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I. Introducci·n 

 

Aprender a utilizar la lengua correctamente  
requiere un largo proceso de formaci·n,  

tanto si se trata de la lengua materna  
como de una segunda lengua.  
(Prado Aragon®s, 2000:171). 

 

Cuando se habla de interferencias en el proceso del aprendizaje de una lengua extranjera 

se suele hacer referencia a los problemas causados por la relaci·n entre la lengua 

materna y la lengua extranjera que se estudia. Hoy en d²a, debido a la globalizaci·n, 

aprender dos o m§s idiomas es una tendencia mundial. De este modo, en algunos 

procesos de aprendizaje la relaci·n ya no se delimita simplemente entre la lengua 

materna y la lengua extranjera. Una lengua extranjera aprendida puede ser un elemento 

que influya en una segunda o en una tercera lengua extranjera que se est§ aprendiendo. 

El caso del aprendizaje del espa¶ol por taiwaneses es un ejemplo de ello. En este trabajo 

estudiamoslos falsos amigos espa¶ol-ingl®s que se le presentan a aprendices taiwaneses 

en su proceso de aprendizaje de la lengua espa¶ola, y proporcionaremos algunas 

soluciones a este tipo de problemas. 

 

[H]ay diferentes estilos de aprendizaje seg¼n la particular situaci·n de 
adquisici·n de la lengua. [...] hay que ponderar los diferentes antecedentes 
culturales, pol²ticos y sociales del alumnado frente al proceso de adquisici·n y la 
manera en que afecta a las expectativas y a la comprensi·n de significado 
(Fern§ndez de la Torre Madue¶o, 2001: 276). 

Atendiendo a la cita anterior, debemos conocer, en primer lugar, el contexto idiom§tico 

en Taiw§n. En Taiw§n, tambi®n conocido como Formosa, el chino mandar²n es la lengua 
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oficial. Algunos taiwaneses tienen otra lengua materna, como el taiwan®s (el Holo), el 

Hakka o las lenguas abor²genes.1 Taiw§n se ha desarrollado en el §mbito internacional 

merced a su pr·spera econom²a, que depende, casi exclusivamente, de la importaci·n y 

de la exportaci·n. Seg¼n los datos ofrecidos por el Ministerio de Econom²a, Taiw§n es 

la 35Û naci·n comercial y posee la cuarta reserva de divisas del mundo.2  

 

[L]a educaci·n es uno de los puntos fuertes de Taiw§n. Dado el car§cter 
competitivo de la sociedad, hace que su capital humano est§ especialmente 
preparado. En t®rminos de competitividad, Taiw§n [sic] se ubic· a nivel mundial 
en el puesto 12Ü, y en el 4Ü de Asia, seg¼n el Informe de Competitividad Global 
2009ï2010 del Foro Econ·mico Mundial (C§mara de Comercio de Espa¶a en 
Taiw§n, 2010: 13). 

 

Al tratarse de una naci·n con predominio del comercio internacional, el aprendizaje de 

segundas lenguas o lenguas extranjeras ðtales como el ingl®s, el japon®s, el franc®s, el 

alem§n y el espa¶olð, cuya necesidad cada vez mayor merece una atenci·n especial, 

cobra a¼n m§s importancia.(Lin, 2000: 9). 

Merced a las pol²ticas educativas del gobierno, el ingl®s suele ser la primera lengua 

extranjera para la mayor²a de los taiwaneses. La formaci·n en lengua inglesa en Taiw§n 

comienza ya en la educaci·n primaria. Para no perder competitividad, muchos padres 

exigen que sus hijos aprendan ingl®s desde el parvulario, o incluso antes. Como el 

                                                
1Seg¼n la informaci·n ofrecida por el gobierno taiwan®s, existen 14 lenguas ind²genas y 42 dialectos. 
Para m§s informaci·n sobre las lenguas en Taiw§n, se puede consultar Goverment Information Office, 
Republic of China (Taiwan). Disponible en: 
http://www.gio.gov.tw/taiwan-website/5-gp/yearbook/ch02.pdf [Fecha de consulta: 30/01/12]. 
2 Los datos los ofrece el Banco Central de la Rep¼blica de China (Taiw§n). Disponible en: 
http://2k3dmz2.moea.gov.tw/gnweb/Indicator/wFrmIndicator.aspx#A; o  
http://www.cbc.gov.tw/lp.asp?ctNode=644&CtUnit=307&BaseDSD=32&mp=1 [Fecha de consulta: 
16/10/11]. 
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ingl®s es un idioma que ha arraigado en su vida durante tanto tiempo, les influye cuando 

aprenden otro idioma.  

Tal y como sugiere Lapp (1987)3, çlos idiomas extranjeros son dif²ciles de aprender 

para muchas personas porque aparentemente no existen bases comunes con su idiomas 

nativosè. La lengua oficial de los taiwaneses ˈel chino mandar²nˈ no guarda ninguna 

similitud con la lengua espa¶ola, dado que la primera pertenece a la familia 

sinoïtibetana, y la segunda pertenece al grupo indoeuropeo4. Por lo tanto, aprender 

espa¶ol no resulta f§cil para los aprendices taiwaneses. Afortunadamente, como la 

mayor²a de ellos tiene experiencia de su aprendizaje del ingl®s, esta primera lengua 

extranjera podr²a ayudarles a aprender la lengua espa¶ola. 

  
[C]uantos m§s idiomas conozca una persona, m§s f§cil le ser§ activar el proceso 
que le permite acceder a otro lenguaje mediante el reconocimiento de palabras y 
la comprensi·n de las mismas (Monta¶o Rodr²guez, 2009: 58). 
 

Como el ingl®s y el espa¶ol pertenecen al grupo indoeuropeo, los dos idiomas guardan 

ciertas semejanzas. Debido a estas ¼ltimas, los estudiantes taiwaneses podr§n utilizar su 

experiencia en la lengua inglesa para acelerar su aprendizaje de espa¶ol. Por ejemplo, 

los estudiantes podr²an descubrir que existen muchos vocablos asimilados entre la 

lengua inglesa y la lengua espa¶ola. Estas palabras asimiladas con iguales significados 

ˈcognadosˈ les ayudan a entender y a memorizar los vocablos f§cilmente. 

 
The use of cognates in 2Ü language teaching was shown to accelerate vocabulary 
acquisition and to facilitate reading comprehension tasks (LeBlanc et §l., 1989, 
apud. Inkpen et §l., 2005: 2). 

                                                
3 V®ase Lapp (1987), apud. Monta¶o Rodr²guez (2009: 50). 
4 V®ase KryssTal (2010). KryssTal es un sitio Web dedicado a ofrecer informaci·n educacional fundado 
por Kryss Katsiavriades y Talaat Qureshi en Londres. Para m§s informaci·n de este sitio Web, se puede 
consultar http:// www.krysstal.com/spoken.html [Fecha de consulta: 30/01/12]. 
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Tal y como hemos mencionado anteriormente, en el proceso de aprendizaje de la lengua 

espa¶ola la influencia de la lengua inglesa podr²a ser positiva, o podr²a tambi®n ser 

negativa. Reyes Ya¶ez (2005: 35) afirma que çtodo aprendiz de una lengua se enfrenta 

en alg¼n momento con problemas de transferencia negativa o interferencia, t®rminos 

que se utilizan para definir aquellos errores provocados por el uso de una construcci·n 

o regla de la lengua nativa en actos de habla en la 2Û lenguaè. En palabras de Postigo 

Pinazo (2001: 306), çel traductor tiene en ocasiones una tendencia inconsciente en la 

trampa de aquellas palabras hom·fonas u hom·grafas con respecto a su lengua 

maternaè. Como los taiwaneses han recibido la ense¶anza de la lengua inglesa durante 

muchos a¶os, puede darse un conflicto entre ambos idiomas. Debido a las similitudes 

que existen entre las dos lenguas, el ingl®s podr²a ser una ayuda o, al contrario, podr²a 

provocar interferencias.  

Dichas interferencias pueden ser variadas. Por ejemplo, en el grupo de las 

interferencias sint§cticas encontramos la voz pasiva o en el de las l®xicas, como 

seudocognados. Como afirma Moreno de Alba (2007: 199): çel l®xico es el nivel m§s 

superficial de la lenguaè. El malentendido de una unidad l®xica puede cambiar 

totalmente el significado de una conversaci·n. En los siguientes cap²tulos intentaremos 

analizar los seudocognados espa¶olïingl®s ˈm§s conocidos como çfalsos amigos 

espa¶ol- ingl®sèˈ de los taiwaneses en su aprendizaje de la lengua espa¶ola, y 

trataremos de disminuir los problemas desde una perspectiva lexicogr§fica, esto es, por 

medio de los diccionarios. 

En el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera, los diccionarios ocupan un 

papel importante para los aprendices. Seg¼n Postigo Pinazo (2008: 462), debido a las 

ayudas de las nuevas tecnolog²as, existe una revoluci·n de las formas de comunicaci·n 



Introducci·n                                                         
 

5 

humanas. Debido a la globalizaci·n, los intercambios de idiomas aumentan 

exponencialmente. Por esa raz·n las necesidades de las compilaciones lexicogr§ficas 

tienen nuevos desaf²os para facilitar la comunicaci·n. Entre ellos, los diccionarios y los 

glosarios son las herramientas que m§s se utilizan en las comunicaciones entre distintas 

culturas5.  

Los diccionarios son herramientas imprescindibles para el desarrollo de 

explicaciones sobre unidades l®xicas en el aprendizaje de un idioma nuevo para un 

estudiante extranjero. En lo referente a sus funciones, Prado Aragon®s (2000: 172-173) 

se¶ala los siguientes puntos: 

1. Ampliar su vocabulario, al conocer nuevas palabras o distintos significados de 

las que ya conoce. 

2. Mejorar su ortograf²a, observando la graf²a correcta de las palabras en ®l 

contenidas. 

3. Utilizar las palabras con m§s precisi·n y propiedad, adecu§ndolas al contexto 

comunicativo. 

4. Comprender la riqueza expresiva del sentido figurado de muchas palabras. 

5. Conocer el valor significativo de modismos y frases hechas de nuestra lengua. 

                                                
5Postigo Pinazo (2008: 462) afirma: çIt is manifest that the development of specializeed languages in our 
new context of globalised communication makes the number of false friends that will cause interfrerence 
likely to exponentially increase. Information Techonology has produced a revolution in communication in 
all fields of knowledge and human activities. This poses new challenges for lexicographical compilation 
and tools to standardise terminology in order to facilitate communication. The accepted hegemony of 
English as lingua franca for academic, economic and political interaction goes hand in hand with policies 
of preservation of minority languages. Therefore, serious attempts to facilitate communication are needed 
in such a scenario where too many languages are in contact. Dictionaries and glossaries have always 
constitued the most essential tool for any human activity where communication between different cultures 
is involvedé the more standardized a language seems, the more covered are indices of semantic dating, 
and new approaches in lexicographical compilation are needed in the era of communication to cope with 
the enourmous demand of translation and communication in present timesè.  
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6. Construir mejor sus mensajes, siguiendo las orientaciones de uso e imitando los 

ejemplos. 

 

Seg¼n la autora (2000: 177), los diccionarios biling¿es son un valioso recurso para 

mejorar la competencia l®xica de los hablantes. Est§n pensados para quienes se inician 

en el aprendizaje de una lengua extranjera o buscan informaci·n sobre la traducci·n de 

palabras de una lengua a otra. Para ser un diccionario adecuado, adem§s de los puntos 

mencionados m§s arriba, tambi®n debe responder a las necesidades de los usuarios. Tal 

y como se¶ala Moreno Fern§ndez (2000: 166):  

 
Entre las caracter²sticas que mejor identifican a los diccionarios para estudiantes 
de lenguas extranjeras est§n las informaciones que responden a las necesidades 
concretas de sus lectores. No se olvide que el estudiante necesita informaci·n que 
le permita descodificar las formas ling¿²sticas que halla, y no solo en cuanto a su 
significado, sino tambi®n en cuanto a su uso.  

 

Como los falsos amigos son una de las dificultades m§s frecuentemente que se 

presentan en el proceso de aprendizaje del espa¶ol por parte de los taiwaneses, y como 

los diccionarios son herramientas fundamentales para solucionar las dudas, nos interesa 

conocer el papel de los diccionarios frente a los problemas de los falsos amigos. De este 

modo, àayudan a los usuarios a solucionar los problemas, o provocan a¼n m§s 

interferencias? 

Los errores de traducci·n a causa de los cognados o falsos amigos afectan a todas 
las disciplinas acad®micas y cient²ficas. El traductor se deja llevar en ocasiones por 
la similitud gr§fica o morfol·gica de ciertos t®rminos o, incluso bas§ndose en la 
confianza que le pueden merecer las fuentes lexicogr§ficas especializadas, pueden 
realizar traducciones incorrectas. (Postigo Pinazo, 2001: 305). 
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Actualmente se pueden encontrar muchos diccionarios espec²ficos sobre este tipo de 

problemas ˈpor ejemplo, los diccionarios de dudas, de anglicismos, de falsos amigos, 

etc.ˈ. Como no todos los estudiantes poseen este tipo de diccionarios espec²ficos, en 

este trabajo analizaremos los ejemplos lexicogr§ficos de los falsos amigos 

espa¶olïingl®s en los diccionarios generales espa¶ol-ingl®s ingl®s-espa¶ol, y trataremos 

de hallar soluciones a este tipo de problemas. 

En lo referente a las soluciones de estas interferencias, nos hemos marcado un 

ambicioso objetivo. Actualmente los aprendices taiwaneses de lengua espa¶ola suelen 

utilizar con mayor asiduidad diccionarios biling¿es que diccionarios monoling¿es, dado 

que la utilizaci·n de los monoling¿es es demasiado dif²cil para ellos. Los profesores 

tampoco tienen por costumbre animar a los alumnos a consultar este tipo de 

diccionarios. Tal y como sabemos, las informaciones ofrecidas sobre cada palabra en 

los diccionarios biling¿es resultan m§s restringidas que las de los diccionarios 

monoling¿es. Adem§s, los diccionarios biling¿es sirven para una primera etapa de 

aprendizaje de la lengua extranjera, pero en cuanto se adquiere un nivel avanzado en el 

conocimiento del idioma en muchas ocasiones se considera conveniente la utilizaci·n 

de un diccionario monoling¿e de ese idioma.6 Por lo tanto, nos hemos planteado si es 

posible disminuir los problemas de falsos amigos por medio de la utilizaci·n de un 

diccionario monoling¿e. Como en Taiw§n no existe un diccionario monoling¿e de 

espa¶ol ajustado a las necesidades de los aprendices taiwaneses, queremos hacer una 

propuesta comprensible dedicada principalmente a este grupo de usuarios con el fin de 

satisfacer sus necesidades y disminuir las interferencias de falsos amigos.  

 

                                                
6 V®ase Prado Aragon®s (2000: 177). 
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Esperamos que, por medio de nuestra propuesta, los aprendices taiwaneses puedan 

adquirir los conocimientos necesarios acerca de la unidad l®xica que est§n consultando, 

o ampliar las informaciones que ya poseen, y puedan mejorar as² su aprendizaje de la 

lengua espa¶ola. 

A continuaci·n presentaremos un resumen de cada cap²tulo del presente trabajo. 

Teniendo en consideraci·n todo lo anterior, debemos conocer el fondo ling¿²stico de 

la ense¶anza de la lengua inglesa y de la lengua espa¶ola en Taiw§n. El cap²tulo II 

consta de dos partes. En la primera parte se aborda la ense¶anza de ingl®s en Taiw§n. 

Hemos dividido la introducci·n en tres partes: la ense¶anza de la lengua inglesa en el 

sistema educativo, la ense¶anza de la lengua inglesa en el parvulario y The General 

English Proficiency Test. En II.1.1 se alude a la historia de la ense¶anza de ingl®s de 

Taiw§n, y c·mo se lleva a cabo en cada ciclo de educaci·n. En II.1.2 hablamos de la 

educaci·n del ingl®s en los parvularios. A trav®s de estos dos subcap²tulos se puede 

dibujar un panorama de la educaci·n de ingl®s por parte de los taiwaneses desde la 

educaci·n infantil hasta la educaci·n superior.  

Adem§s de la ense¶anza, la evaluaci·n de esta lengua tambi®n resulta muy 

importante. En II.1.3 se ofrece una presentaci·n de un sistema de evaluaci·n de la 

lengua inglesa aprobado por el gobierno taiwan®s, The General English Proficiency Test. 

A diferencia de TOEFL, IELTS o TOEIC, se trata de una evaluaci·n dise¶ada 

principalmente para los ciudadanos taiwaneses. Tras la lectura de este subcap²tulo se 

puede conocer la historia, el proceso y el futuro de dicha evaluaci·n. 

En el apartado II.2 se aborda la ense¶anza de espa¶ol en Taiw§n. En el siglo XXI 

conocer una lengua extranjera ya no resulta suficiente para los ciudadanos de la 
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sociedad internacional, especialmente para los ciudadanos de un pa²s dependiente del 

comercio internacional. Como el comercio entre Taiw§n y Latinoam®rica est§ muy 

extendido, las necesidades de uso del espa¶ol est§n aumentando. En II.2.1 intentamos 

ofrecer una aproximaci·n a la difusi·n del espa¶ol en Taiw§n. En este subcap²tulo se 

muestran los medios utilizados por los taiwaneses para aprender espa¶ol. Por ejemplo, 

los bachilleres podr²an aprender el espa¶ol a trav®s del programa de la segunda lengua 

extranjera implantada por el gobierno en 1998. Los ciudadanos tambi®n pueden asistir a 

las clases ofrecidas por las academias de las lenguas extranjeras. Se ha de mencionar 

que el n¼mero de este tipo de academias est§ aumentando paulatinamente, dado que 

muchos empleados han comprendido que saber otra lengua extranjera puede suponer un 

beneficio para su carrera.  

Adem§s de todo lo anterior, los Departamentos de Filolog²a Espa¶ola son otra 

opci·n para aprender la lengua espa¶ola. En II.2.2 nos referimos a la ense¶anza del 

espa¶ol en las universidades. En Taiw§n existen cuatro centros de ense¶anza que tienen 

un Departamento de Espa¶ol, entre los cuales se encuentran tres universidades y una 

facultad universitari.7 En este apartado se toman en consideraci·n la historia, los planes 

de estudios y las caracter²sticas de cada centro de ense¶anza. Mediante este subcap²tulo 

podemos averiguar c·mo reciben los estudiantes su formaci·n de espa¶ol en las 

universidades, y obtenemos as² una noci·n del nivel de la lengua espa¶ola de los 

encuestados, que introduciremos en el cap²tulo IV. 

 
Los falsos amigos resultan especialmente problem§ticos para los aprendices de la 
lengua dado que ®stos suelen generalizar y asumir que conocen el significado de 
estas palabras, que en realidad resultan falaces (Chac·n Beltr§n, 2006: 29). 

                                                
7 Aqu² utilizamos el nombre oficial publicado por WenZao. En II.2.3.1.1 ofreceremos una explicaci·n 
m§s detallada de la denominaci·n y la presentaci·n de este centro de ense¶anza. 



Yueh-Wen Fang 

10 

 
[N]ot knowing the meaning of some false friends in reading activities is potentially 
more dangerous that not knowing the meaning of unfamiliar words, because in the 
former case students usually try to infer the meanings of those familiar words 
without checking them (Arnold 1992, apud. Chac·n Beltr§n, 2006: 32). 

 

El cap²tulo III es una aproximaci·n a los cognados y a los seudocognados. Los 

estudiantes que aprenden dos lenguas con semejanzas suelen estar influenciados por las 

interferencias tanto en la estructura, en la morfolog²a o en los vocablos que tienen un 

origen com¼n. Antes de tratar el tema de los seudocognados debemos saber, ante todo, 

qu® es un cognado. En el apartado III.1 se ofrecen varias definiciones y tipolog²as de 

este t®rmino.  

En III.2 se realiza una introducci·n sobre los seudocognados, m§s conocidos como 

çfalsos amigosè. La expresi·n çfalsos amigosè proviene de la obra de Maxime Koesler 

y Jules Decrocquigny Les Faux Amis (1928). Se denomina as² a çlos vocablos de dos 

lenguas que son iguales o similares, pero que difieren, a veces considerablemente, en 

significado o usoè8. £sta es una de las definiciones m§s utilizadas cuando nos referimos 

a los falsos amigos, pero no es la ¼nica. En este subcap²tulo se ofrecen varias 

definiciones y se hace un resumen de las tipolog²as de este tipo de interferencias. 

Debemos mencionar que, como en la presente investigaci·n estamos interesados en los 

falsos amigos provocados en la lengua inglesa y la lengua espa¶ola, ofrecemos 

exclusivamente las tipolog²as de çfalsos amigos interling¿²sticos9è. 

Los falsos amigos suelen estar presentes en el proceso de ense¶anza y de 

aprendizaje de un idioma nuevo. Como nos referimos a los falsos amigos en el proceso 

                                                
8 V®ase Prado (1989: 722). 
9 Seg¼n F®lix Fern§ndez (2008: 20), se denominan çfalsos amigos interling¿²sticosè los falsos amigos 
entre dos o m§s lenguas. 
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de aprendizaje del espa¶ol por parte de los taiwaneses, la tipolog²a de los falsos amigos 

desde la perspectiva pedag·gica es la m§s relevante en este apartado, aunque tambi®n 

presentaremos las tipolog²as de otros §mbitos profesionales, como la traductolog²a y la 

lexicograf²a. 

A partir de las tipolog²as de las diferentes perspectivas, y de los falsos amigos 

espa¶ol-ingl®s con los que se encuentran generalmente los aprendices taiwaneses al 

aprender la lengua espa¶ola, en III.3 se presentar§ una tipolog²a de los falsos amigos 

espa¶olïingl®s dise¶ada para los alumnos taiwaneses que aprenden espa¶ol. 

 

Uno de los factores asociados a la alta frecuencia de los falsos amigos entre el 

ingl®s y el espa¶ol es el amplio aporte l®xico que el primero recibi· el lat²n y de las 
lenguas romance (Reyes Ya¶ez, 2005: 38). 

 

Dentro de la clasificaci·n destacan tres tipos de falsos amigos: los falsos amigos 

gr§ficos, los falsos amigos fon®ticos y los falsos amigos sem§nticos.  

Los falsos amigos gr§ficos se refieren a los t®rminos iguales o parecidos en la forma 

pero cuyo significado es diferente. Dentro de esta categor²a se encuentran con m§s 

frecuencia los hom·grafos, que son los vocablos que tienen la misma ortograf²a pero 

con distinto significado.  

Los falsos amigos fon®ticos se clasifican en dos grupos: hom·fonos y falsos amigos 

pros·dicos. Los hom·fonos se refieren a los t®rminos cuya pronunciaci·n es similar, 

pero cuya ortograf²a o significado es diferente. Por ejemplo, I (ing.) y hay (esp.).10 Los 
                                                
10 En este trabajo indicamos los vocablos en ingl®s en cursiva, y los vocablos en espa¶ol mediante 
cursiva y subrayado. Cuando nos referimos al significado, como es habitual, se marca con comillas 
simples. Cuando nos referimos a lemas se presentan, como en el diccionario, en negrita. Cuando nos 
referimos a los vocablos inexistentes, se marcan con asterisco. 
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falsos amigos pros·dicos son los t®rminos iguales o parecidos en la forma o en el 

significado, pero cuya s²laba t·nica es diferente11. Por ejemplo, natural (ing.) ï natural 

(esp.).  

Dentro de la categor²a de falsos amigos sem§nticos destacan tres grupos: los falsos 

amigos totales, los falsos amigos parciales y los barbarismos. Los falsos amigos totales 

son los vocablos iguales o parecidos con significados diferentes en dos lenguas. Por 

ejemplo, el ingl®s table no se traduce por tabla en espa¶ol, sino como çmesaè. Los 

falsos amigos parciales son unidades l®xicas que comparten algunos significados 

iguales en las dos lenguas pero difieren de otros. Dentro de esta categor²a destacan tres 

tipos de falsos amigos: los calcos/pr®stamos sem§nticos, los vocablos de poco uso y los 

significados inexistentes. Los calcos/pr®stamos sem§nticos indican que en la lengua 

espa¶ola y en la lengua inglesa existen dos palabras asimiladas. Los dos vocablos no 

tienen el mismo significado, pero se usa la palabra espa¶ola con un significado 

sem§ntico ingl®s, que no posee originalmente. Por ejemplo, conventional (ing.) ï 

convencional (esp.). Los falsos amigos con significado de poco uso se refieren a los 

t®rminos que no se usan con frecuencia, aunque tengan en la lengua espa¶ola un 

significado semejante al ingl®s porque en espa¶ol tienen otros equivalentes m§s 

apropiados. Por ejemplo, summary (ingl.) ï sumario (esp.) ï resumen (esp.). Por su 

parte, los falsos amigos de significados inexistentes se refieren a los vocablos que 

comparten acepciones en las dos lenguas, aunque algunas acepciones solamente existen 

en una lengua y no en la otra. Por ejemplo, approve (ingl.) y aprobar (esp.) comparten 

algunos significados, pero aprobar tiene el significado de çpasar una prueba o examenè, 

que no existe en la lengua inglesa. El ¼ltimo grupo es el de los barbarismos. Se trata de 

                                                
11 V®ase Ruiz Mezcua (2008: 160). 
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un t®rmino supuestamente existente pero que, en realidad, resulta ser pura invenci·n. 

Sin embargo, por las interferencias de la lengua inglesa, los hablantes çcreanè las 

palabras por su graf²a originaria (inglesa) para utilizarlas. 12  Por ejemplo, 

beneficial ï*beneficial (X) ï beneficioso/ben®fico. 

En el cap²tulo IV analizaremos los falsos amigos espa¶olïingl®s en el aprendizaje 

de espa¶ol por parte de los aprendices taiwaneses. El objetivo del cap²tulo es analizar y 

clasificar algunos de los errores originados por los falsos amigos que suelen cometer los 

hablantes taiwaneses en su proceso de aprendizaje de la lengua espa¶ola, e intentaremos 

proporcionar algunas soluciones a dicho problema. 

Antes de analizar los falsos amigos, presentaremos dos modelos de an§lisis que se 

suelen utilizar en el estudio de los errores en el aprendizaje de una lengua nueva: el 

An§lisis Contrastivo y el An§lisis de Errores. Ambos modelos de investigaci·n se 

centran en el papel de las interferencias y de los errores al aprender una lengua nueva. 

Consideraremos los dos modelos para hallar la mejor manera de explicar los fen·menos 

a los que los alumnos se enfrentan en su aprendizaje. 

En IV.1.1 presentaremos una aproximaci·n de la Ling¿²stica Contrastiva. La 

Ling¿²stica Contrastiva es un tipo de investigaci·n basado en la comparaci·n de dos o 

m§s lenguas que se interesa en los efectos producidos por las diferencias entre las dos 

lenguas en el aprendizaje de la lengua meta. En este subcap²tulo se presenta la historia, 

la definici·n y la clasificaci·n de esta teor²a. 

En IV.1.2 se realiza una introducci·n al An§lisis Contrastivo, un modelo utilizado 

para realizar la investigaci·n de Ling¿²stica Contrastiva, e incluimos la definici·n, la 

                                                
12 V®ase F®lix Fern§ndez (2008:64). 
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hip·tesis, la metodolog²a y las cr²ticas de este m®todo. Seg¼n el An§lisis Contrastivo, 

los errores cometidos por los estudiantes en el aprendizaje provienen de las 

interferencias de la lengua materna. Para evitar estos problemas, este modelo se apoya 

en la idea de que, mediante una comparaci·n de estructuras entre dos lenguas, se pueden 

prever las posibles dificultades producidas en el aprendizaje de dicha lengua meta y 

evitar los errores.  

Sin embargo, adem§s de las interferencias provocadas por la lengua materna, los 

errores podr²an venir causados por otros factores. A diferencia del An§lisis Contrastivo, 

que intenta comparar las estructuras de la lengua materna y de la lengua meta para 

prever las posibles interferencias y evitar los errores, el An§lisis de Errores intenta 

analizar los errores que cometen realmente los aprendices en la adquisici·n de la lengua 

meta. En IV.1.3 se presentan una introducci·n de la definici·n, la metodolog²a y las 

cr²ticas a este modelo de an§lisis. 

Despu®s de conocer los dos modelos de an§lisis, presentaremos nuestra 

investigaci·n sobre los falsos amigos espa¶ol-ingl®s de los aprendices taiwaneses. El 

objetivo de este apartado es analizar los errores de falsos amigos que suelen cometer los 

hablantes taiwaneses en su proceso de aprendizaje del espa¶ol, as² como hallar alguna 

soluci·n para disminuir este tipo de interferencias en el aprendizaje del alumnado en el 

futuro. 

Mediante el an§lisis de la encuesta presentada en este apartado, podemos obtener un 

resumen del perfil de los informantes, sus costumbres acerca del uso de los diccionarios 

y la estad²stica de los ejemplos de falsos amigos sem§nticos m§s provocados en los 

encuestados taiwaneses. En la encuesta hemos limitado las preguntas a las categor²as 
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gramaticales que afectan al l®xico. Analizaremos los ejemplos de falsos amigos 

sem§nticos tratados de la encuesta seg¼n la clasificaci·n presentada en el cap²tulo III: 

çfalsos amigos totalesè, çfalsos amigos parcialesè y çbarbarismosè. 

Por ¼ltimo, en IV.4 queremos averiguar c·mo se presentan estos falsos amigos en 

los libros de texto utilizados por los centros de ense¶anza mencionados en el cap²tulo II, 

e intentaremos ofrecer las posibles medidas para mejorar el aprendizaje de este tipo de 

problemas por parte del alumnado. La propuesta est§ dise¶ada desde la perspectiva del 

profesorado con el fin de disminuir las posibilidades de aparici·n de falsos amigos 

espa¶ol-ingl®s en alumnos taiwaneses. 

 

[E]l estudiante de una lengua extranjera va a usar con mayor frecuencia un 
diccionario biling¿e, dado que el usuario trata de encontrar el equivalente l®xico en 
su lengua materna de una forma r§pida y eficaz (Mart²n Garc²a, 1999: 15). 

 

Adem§s de las tareas que pueden llevar a cabo los profesores para conocer los falsos 

amigos, una buena herramienta ˈpor ejemplo, el diccionarioˈ tambi®n puede ayudar a 

los alumnos a conocer y a evitar la ocurrencia de este tipo de problemas.  

 

[E]s h§bito generalizado que los estudiantes de nuevas lenguas suelan utilizar el 
diccionario de forma ocasional y r§pida, lo justo para satisfacer una necesidad 
bien decodificadora (pasiva) o codificadora (activa) (Fern§ndez de la Torre 
Madue¶o, 2001: 281). 

 

En el cap²tulo V queremos averiguar c·mo se presentan estos falsos amigos ˈa los que 

se refer²a el cap²tulo anteriorˈ en los diccionarios biling¿es espa¶ol-ingl®s 
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ingl®s-espa¶ol, y comprobar si ayudan a los alumnos a aclarar las confusiones o si, por 

el contrario, causan a¼n m§s problemas. 

En V.1 presentaremos el perfil de los diccionarios biling¿es espa¶ol-ingl®s 

ingl®s-espa¶ol accesibles en Taiw§n. Tal y como se¶ala Haensch (1997: 189): çLa 

producci·n (pero no forzosamente la calidad) de diccionarios biling¿es cuya lengua de 

partida o lengua meta es el espa¶ol ha aumentado bastante en los ¼ltimos a¶os, 

especialmente en combinaci·n con el ingl®sè. En la actualidad se pueden encontrar en 

el mercado taiwan®s variados diccionarios espa¶ol-ingl®s ingl®s-espa¶ol. Por medio de 

nuestra investigaci·n podremos conocer los diccionarios m§s accesibles y el tama¶o y 

el tipo m§s usado por los usuarios taiwaneses. 

Tras conocer el panorama del uso de los diccionarios por parte de los taiwaneses, 

hemos elegido como objetivo de an§lisis dos diccionarios biling¿es usados con 

frecuencia por aqu®llos en su proceso de aprendizaje del espa¶ol: The Oxford Colour 

Spanish Dictionary y The Oxford Spanish Dictionary. A trav®s del an§lisis de ambos 

diccionarios queremos averiguar c·mo se presentan los ejemplos lexicogr§ficos de 

falsos amigos en los diccionarios de tama¶o bolsillo y de tama¶o grande, y ver qu® 

influencia se da en los usuarios taiwaneses. En V.3.1 y V.3.2 averiguaremos el perfil de 

los dos diccionarios incluyendo las funciones, el usuario y las estructuras de tales obras. 

 

Los diccionarios biling¿es son muy ¼tiles pero su uso requiere normalmente la 
consulta de obras monoling¿es tanto en la lengua origen como en la lengua t®rmino 
para obtener una descripci·n completa de la palabra, o sea su curso moderno, su 

frecuencia y sus connotaciones (Postigo Pinazo, 2001: 313). 
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En el apartado V.3.3 analizaremos los vocablos correspondientes a falsos amigos en los 

que incurren los taiwaneses en la encuesta realizada en el cap²tulo anterior siguiendo el 

siguiente orden: los falsos amigos totales, los falsos amigos parciales y los barbarismos. 

Veremos tambi®n c·mo se presentan en los dos diccionarios biling¿es que hemos 

seleccionado. El estudio abarca tres partes: primero, la explicaci·n sem§ntica de los 

enunciados l®xicos espa¶oles e ingleses; segundo, el an§lisis de los vocablos en los dos 

diccionarios biling¿es acompa¶ando con una presentaci·n de los significados en otros 

diccionarios para obtener un panorama del uso general de las unidades l®xicas citadas 

ˈdos diccionarios monoling¿es de la lengua espa¶ola: Diccionario del Espa¶ol Actual 

(DEA) y Real Academia de la Lengua Espa¶ola (DRAE), y dos diccionarios 

monoling¿es de la lengua inglesa: Collins English Dictionary (Collins) y The Oxford 

English Dictionary (OED)ˈ; tercero, ejemplos de los vocablos citados para comprobar 

su empleo en la cotidianidad. 

 

Los biling¿es son m§s f§ciles de usar y las consultas necesitan menos tiempo, por 
lo que la popularidad de tales diccionarios est§ asegurada al resolver antes la duda 
(Mart²n Garc²a, 1999: 15). 

 

En el proceso de aprendizaje de un idioma extranjero, el diccionario biling¿e supone 

una herramienta a menudo necesaria para los estudiantes, dado que les permite hallar de 

forma r§pida el equivalente en su lengua conocida. Para ellos la utilizaci·n de un 

diccionario biling¿e suele ser m§s eficaz que la de un diccionario monoling¿e. Si los 

diccionarios biling¿es ayudan a los extranjeros a comprender de forma r§pida y 

adecuada el lema l®xico, los diccionarios monoling¿es ofrecen informaciones m§s 

detalladas.  
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Aparte de los diccionarios de dudas o los diccionarios especializados en falsos 

amigos, los vocablos de falsos amigos no se suelen recibir un tratamiento especial en los 

diccionarios generales. Sin embargo, como estas herramientas de consulta ocupan un 

papel importante en el proceso de aprendizaje de una lengua, queremos aprovecharlas 

para ofrecer una soluci·n a este tipo de interferencias. 

Tal y como se¶ala Chamizo Dom²nguez (2008: 41-42)13: çExamples of use in 

context have not traditionally been given in monolingual or bilingual dictionaries. As 

the author points out, the ambiguity caused by homonymy can be solved if we are 

provided with the context of useè. En el cap²tulo VI queremos aportar una propuesta 

adecuada para un diccionario monoling¿e dirigido a los estudiantes taiwaneses de 

estudio de la lengua espa¶ola con el fin de ayudarles a disminuir las posibles 

interferencias de falsos amigos.  

La mayor²a de los estudiantes extranjeros utiliza con mayor asiduidad los 

diccionarios monoling¿es did§cticos que los diccionarios monoling¿es generales debido 

a que, adem§s de los significados, los primeros tambi®n proporcionan otros usos ¼tiles 

para la comprensi·n del vocablo como, por ejemplo, los usos gramaticales o las 

ilustraciones, que ayudan mucho a los estudiantes extranjeros. Para nuestra 

investigaci·n tomaremos dos diccionarios monoling¿es did§cticos accesibles en Taiw§n 

como modelo de art²culo de los enunciados l®xicos: Diccionario Did§ctico Intermedio 

Primaria Lengua Espa¶ola (Diccionario SM) y Diccionario Salamanca de la Lengua 

Espa¶ola (Diccionario Salamanca).  

 

                                                
13 V®ase Chamizo Dom²nguez (2008: 41-42), apud. Postigo Pinazo (2008:460). 
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En VI.1 se presenta una aproximaci·n de los dos diccionarios monoling¿es en la que 

se incluyen las informaciones de los usuarios y las estructuras de las dos obras de 

consulta. 

En VI.2 trataremos de ofrecer una alternativa a los falsos amigos mediante la 

presentaci·n de informaciones en los art²culos para ayudar al estudiante taiwan®s a 

hacerse una idea m§s exacta del uso de la unidad l®xica. Los enunciados l®xicos son los 

falsos amigos que hemos analizado en los cap²tulos anteriores. El modelo del art²culo y 

las acepciones presentadas en la propuesta est§n basados en los art²culos de los dos 

diccionarios monoling¿es citados en este cap²tulo: Diccionario Did§ctico Intermedio 

Primaria Lengua Espa¶ola (Diccionario SM) y Diccionario Salamanca de la Lengua 

Espa¶ola (Diccionario Salamanca). Asimismo, se muestran dos modelos distintos para 

art²culos relativos a falsos amigos en un diccionario monoling¿e. Como los taiwaneses 

usan tanto los diccionarios de tama¶o bolsillo como los de tama¶o grande, la propuesta 

est§ dise¶ada para estos dos tipos de diccionarios: en uno se a¶ade un equivalente de 

ingl®s al final de cada acepci·n ˈque es para un diccionario bolsilloˈ, y en el otro se 

inserta una explicaci·n sobre sem§ntica al final de todo el art²culo ˈque se usa para un 

diccionario de tama¶o grande. 

En el ¼ltimo cap²tulo se presentan las conclusiones halladas en esta investigaci·n. 

Como hemos mencionado anteriormente, la situaci·n del aprendizaje de la lengua 

espa¶ola de los taiwaneses es compleja. Esperamos que el resultado de esta 

investigaci·n pueda ser de utilidad para el profesorado y el alumnado y que proporcione 

algunas soluciones para facilitar y mejorar el aprendizaje de la lengua espa¶ola por 

parte de los estudiantes taiwaneses. 
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II. La ense¶anza del ingl®s y del espa¶ol en Taiw§n 

 

II.1. La ense¶anza del ingl®s en Taiw§n 

 
[T]he noted feature of the postmodern world is the blurring of boundariesðnot 
just geographical, cultural, generic boundaries but also in social identities. The 
privilege of Englishðthe language of capitalism-- informs a thesis of 
globalization in which one cannot neglect that the conditions of social and 
economic inequality are assisted by the hegemonic power of the English 
language. (Lee 2008: 9) 

 

El siglo XXI es una era global en la que la innovaci·n tecnol·gica ha cambiado nuestra 

vida de forma irreversible. Conectarnos a internet y revisar el correo electr·nico se ha 

convertido en una parte de nuestra cotidianidad. Gracias al uso de la tecnolog²a se tiene 

acceso a informaciones de todo el mundo a trav®s de un solo clic. Por esta raz·n, si 

queremos acceder al conocimiento, una de nuestras nuevas necesidades es aprender 

idiomas distintos del propio. Entre ellos, no debemos olvidar que el ingl®s fue, y sigue 

siendo, el primer veh²culo de comunicaci·n a nivel mundial. M§s que ser una necesidad, 

aprender ingl®s es un elemento de supervivencia. Si queremos competir tenemos que 

entender y hablar esa lengua.14 

 

This recent spread of English in the international community can be attributed to 
factors such as multinational commercial needs and co-operation, exposure to 
English media and entertainments, internet activities and academic 
communications, especially in science and technology. Fluency in English is 
thereby considered part of the essential upward mobility in these fields and even 
a prerequisite for entry-level employees in many international institutions. (Yeh 
2008: 176) 

                                                
14 V®ase Monta¶o Rodr²guez (2009: 17). 
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Nevertheless, it is an undeniable truth that English language has increasingly 
acquired its world supremacy. Particularly since the twentieth century, the 
English language has become the linga franca of a global language. (Lee 2008: 
5-6) 

 

Como se¶ala Seidlhofer (2003), çla expansi·n del ingl®s a todo el planeta les representa 

un problema no solo a los maestros y a quienes deben aprenderlo, sino que involucra 

tambi®n a la econom²a y a la cultura globalizadaè15. En el siglo XXI el lenguaje de los 

negocios y de las publicaciones cient²ficas es prioritariamente el ingl®s, y debe ser 

traducido a otros idiomas. Como se¶ala Global English (2011: 2)16, çGiven the diversity 

of languages spoken around the globe, English has become the clear lingua franca of 

businessè. Saber comunicar en ingl®s es un requisito para la selecci·n de los empleados 

en muchas empresas. O como destaca Monta¶o Rodr²guez (2009: 18), los organismos 

internacionales utilizan predominantemente el ingl®s para dar a conocer a las 

instituciones y organismos su disposici·n para competir y avanzar en el desarrollo 

econ·mico, social, cient²fico y tecnol·gico de los pa²ses. Saber ingl®s es la llave 

esencial para entrar en la sociedad internacional. Seg¼n KryssTal (2010)17, hasta el a¶o 

2010, hay 1.000 millones de personas que hablan la lengua inglesa, que corresponde a la 

predicci·n de The British Council en 1995, en la que dice as²:  

World-wide, there are over 1,400 million people living in countries where 
English has official status. One out of five of the worldôs population speak 
English to some level of competence. Demand from the other four-fifths is 
increasingé (é) By the year 2000 it is estimated that over one billion people 

                                                
15 V®ase Seidlhofer (2003), apud. Monta¶o Rodr²guez (2009: 18). 
16 Global English es una entidad fundada en 1997 por Reece Duca, Stephen Patrick Rice y Martin con la 
idea de satisfacer las necesidades de pr§ctica de ingl®s del mundo de los negocios y es el l²der proveedor 
de tecnolog²a para mejorar el dominio del ingl®s de negocios. Para m§s informaci·n sobre esta entidad, se 
puede consultar http://www.globalenglish.com/whoweare/aboutus/our_philosophy. [Fecha de consulta: 
30/01/12] 
17 Vid. nota 4. 
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will be learning English. English is the main language of books, newspapers, 
airports and air-traffic control, international business and academic conferences, 
science, technology, diplomacy, sport, international competitions, pop music and 
advertising. (British Council, English 2000 press release, 1995, apud. Lee 2008: 
5-6) 

 

En 2011, Global English ha realizado una encuesta para saber la importancia del ingl®s 

para los trabajadores en su trabajo actual y obtiene el siguiente resultado18: un 74% de 

los encuestados cree que el ingl®s es imprescindible para su trabajo. En total, un 92% de 

los empleados admite que el ingl®s es importante, solamente un 1% de los encuestados 

cree que el ingl®s no es importante para su carrera ni ahora ni en el futuro. La encuesta 

llega a la siguiente consecuencia: çAn overwhelming number of employees agree that 

English is crucial both for their current job and for advancement. English integrated into 

their daily work flow and used both inside and outside the companyè.19 

Como hemos mencionado anteriormente, el chino mandar²n es la lengua oficial de 

Taiw§n y tambi®n existen muchos dialectos como el taiwan®s, el hakka, etc. Gracias a 

las pol²ticas educativas del gobierno, el ingl®s es la lengua extranjera m§s usada por los 

taiwaneses. 

 

To those who consider the English language a means of communication and 
thereby a pre-condition for the internationalization of Taiwan, proficiency in 
English is taken to be a necessity or even a prerequisite in this highly competitive 
global economy. The mastering, or at least a good command, of English, to them, 
can ensure Taiwan remains a significant player on the world economic stage. 
(Yeh 2008: 195). 

 

 

                                                
18 La encuesta se ha realizado en m§s de 3.500 empresas a m§s de 26.000 trabajadores en las regiones 
EMEA, Am®rica y Asia-Pac²fico. Para m§s informaci·n, cons¼ltese Global English (2011: 2). 
19 V®ase Global English (2011: 4). 
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El estudio de un segundo idioma en el sector educativo taiwan®s goza de gran 
importancia y cada vez son m§s los estudiantes del pa²s que optan por estudiar un 
segundo idioma. Los idiomas m§s demandados por el sistema educativo del pa²s 
son por orden de importancia, el ingl®s, el japon®s, el espa¶ol, el franc®s y el 
alem§n. (...) existen una importante presencia de academias de idiomas, 

dedicadas principalmente a la did§ctica del ingl®s y el japon®s. (Cluster 
Producto Gr§fico y Comunicaci·n, 2011: 3: 25, p.2) 

 

Existen dos razones por las que el ingl®s es la primera opci·n entre las lenguas 

extranjeras: una econ·mica y una pol²tica. Como se ha mencionado anteriormente, la 

importancia del ingl®s aumenta por su uso en la sociedad internacional. Al ser Taiw§n 

un pa²s muy dependiente de los negocios internacionales, el gobierno taiwan®s aprecia 

mucho la formaci·n de esta lengua en la poblaci·n. Seg¼n Her (2007: 77), la relaci·n 

econ·mica ²ntima entre Taiw§n y EE.UU. ha tenido gran influencia en el sistema 

educativo y su ense¶anza-aprendizaje de la lengua inglesa en Taiw§n.20 Aunque la 

relaci·n hubiera cambiado, no cambia el concepto de la ense¶anza-aprendizaje de esta 

lengua. 

 

Alghough TaiwanËs relationship with the USA has changed, it should not be 
assumed that the overall conceptualization of English and of the goals of English 
teaching and learning have necessarily changed in any fundamental way. (Her 
2007: 54) 

Many countries throughout the world are beginning to see English as a basic 
educational requirement for all rather than simply as a desirable accomplishment 
for some. (Maurais & Morris, 2003) 

 
                                                
20 Como Her (2007: 77) destaca: çTaiwan has in the past had a very close relationship with the USA, a 
relationship that was fundamental to its economic progress. That relationship has had a major impact on 
its education system and on its conceptualization of the goals of English teaching and learningè. 
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La raz·n pol²tica es atribuible a la estrecha relaci·n entre Taiw§n y EE.UU. Taiw§n es 

aliado de los norteamericanos en la zona de Asia-Pac²fico desde la fundaci·n del pa²s 

debido a los complicados conflictos pol²ticos entre Taiw§n y China. Hoy en d²a, aunque 

la relaci·n de los tres pa²ses haya mejorado, Taiw§n y EE.UU. mantienen una relaci·n 

muy fluida en pol²tica, econom²a y seguridad nacional.21 

 El ingl®s es la lengua extranjera m§s aprendida en la sociedad taiwanesa y aqu² 

debemos mencionar que seg¼n las pol²ticas educativas, en Taiw§n se ense¶a el ingl®s 

americano. 

 

Though not a former colony of British Empire, Taiwan cannot be immune to the 
prevailing influence of English as language and culture. On the linguistic level, 
for many people who do not speak English as a first language in Taiwan, a good 
command of English ability means opportunity, which will help improve an 
individualôs status or economic development. Also, because of the importance of 
English in international trade and technological research, learning English and 
speaking English well are considered an important stepping stone for the career 
success and personal growth. (Lee 2008: 7) 

 

Con anterioridad a los a¶os noventa saber ingl®s supon²a una ventaja para ingresar en el 

mundo del trabajo. Durante aquella ®poca se daban clases de ingl®s en educaci·n 

secundaria y bachillerato. Sin embargo, en los ¼ltimos a¶os saber ingl®s ya no supone 

una superioridad, sino una competencia imprescindible para la supervivencia. Se puede 

ver el aumento de su importancia desde la aparici·n de los parvularios en los que se 

                                                
21 Hasta hoy, Taiw§n est§ protegida por la TRA (Taiwan Relations ActïLey de Relaciones con Taiw§n) 
contra las amenazas de China. Se trata de una ley nacional aprobada por el Congreso estadounidense en 
1979 mediante la cual EE.UU. se compromete al suministro de armas defensivas a Taiw§n y advierte que 
cualquier ataque por parte de China constituye una çgrave preocupaci·nè para EE.UU. 
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habla ingl®s y las academias de la ense¶anza de ingl®s22 hasta los requisitos de fluidez 

en ingl®s exigidos por las empresas.  

 

En Taiw§n hay un ambiente propicio para el aprendizaje del ingl®s. £ste se inicia 
ya desde la Educaci·n Infantil y se sigue en la Ense¶anza Primaria, Ense¶anza 
Secundaria y Ense¶anza Superior. Paralelamente, existen infinidad de academias 
privadas en las que se ofrecen clases de ingl®s. La lengua y la cultura 
anglosajonas y japonesas est§n presentes en la vida cotidiana de los taiwaneses: 
24 horas al d²a de radio en ingl®s y 24 horas al d²a de televisi·n en ingl®s y 
japon®s. (Cort®s Moreno, 2001: 3) 

 

Hasta el a¶o 2010 los pa²ses angl·fonos han sido la primera opci·n para muchos 

taiwaneses a la hora de elegir un pa²s extranjero donde estudiar. Seg¼n el Ministerio de 

Educaci·n, el ranking de los pa²ses elegidos son: 1Ü, EE.UU.; 2Ü, Australia; 3Ü, 

Inglaterra; 4Ü, Jap·n; 5Ü, Canad§.23 Se puede ver que, salvo Jap·n, los restantes pa²ses 

son angl·fonos. A trav®s del ranking, podemos ver que el ingl®s y el japon®s son dos las 

lenguas extranjeras m§s interesantes para los taiwaneses. Podemos tambi®n inferir que 

una de las razones que llevan a los taiwaneses a elegir los pa²ses angl·fonos podr²a ser 

que para ellos hablar ingl®s es menos dif²cil que otros idiomas, debido a que han 

aprendido ingl®s desde la escuela secundaria. 

La historia de la ense¶anza de lengua inglesa para los taiwaneses se remonta a 

principios del siglo XX. En el siguiente apartado presentaremos la ense¶anza de ingl®s 

de la sociedad de Taiw§n en tres de sus elementos constitutivos: la formaci·n en el 

                                                
22 Seg¼n C§mara de Comercion de Espa¶ol en Taiw§n (2010: 29), las academias de ingl®s Live ABC, 
Jordan Language, Kid Castle y Joy English cuentan en Taiw§n con 2.200, 600 y 520 establecimientos 
respectivamente. 
23 Para m§s informaci·n se pueden consultar las estad²sticas ofrecidas por el Ministerio de Educaci·n del 
gobierno de Taiw§n. Disponible en: http://www.edu.tw/files/site_content/B0013/overview71.xls. [Fecha 
de consulta:16/10/11] 
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sistema educativo, la formaci·n de los parvularios y The English Proficiency Test 

(GEPT). 

 

II.1.1. La ense¶anza del ingl®s en el sistema educativo 

II.1.1.1. El siglo XX 

La historia de la presencia de lenguas extranjeras en la Rep¼blica de China24 se 

remonta a la Dinast²a Ching. Hacia el final de la Dinast²a el pa²s fue ocupado por 

muchos pa²ses extranjeros, como Rusia, Francia, Alemania, EE.UU., etc. Debido a esta 

raz·n hist·rica, la formaci·n en lenguas extranjeras constitu²a una parte de la educaci·n 

de los ciudadanos de la ®poca. Tras la desaparici·n de la Dinast²a y la fundaci·n de la 

Rep¼blica de China en 1911, el gobierno mantuvo la formaci·n en las lenguas 

extranjeras en su pol²tica educativa. 

Antes de pasar a la historia de la formaci·n de la lengua inglesa, presentamos una 

tabla sobre la estructura del sistema educativo de Taiw§n en la que se presenta la 

duraci·n y el horario de cada ciclo para que se pueda tener una idea m§s clara sobre la 

siguiente introducci·n. 

 

 Educaci·n infantil 

(de los 4 a 6 a¶os) 

3 a¶os de duraci·n 

Ed
uc

ac
i·

n 

O
bl

ig
at

or
ia

 Educaci·n primaria 

(de los 7 a 12 a¶os) 

 

 

6 a¶os de duraci·n:  

1Ü y 2Ü curso: de 08.00 a 12.00 

3Ü y 4Ü curso: de 08.00 a 15.30 

5Ü y 6Ü curso: de 08.00 a 16.00 

                                                
24 Rep¼blica de China (R.O.C.) es el nombre oficial del gobierno de Taiw§n. Difiere de la Rep¼blica 
Popular de China, que tambi®n se conoce como el Gobierno de China. Para evitar la confusi·n, de ahora 
en adelante lo denominaremos simplemente Taiw§n. 
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 (todos los martes hasta las 16.00 y todos los mi®rcoles hasta 

las 12.00)25 

Educaci·n secundaria 

(de los 13 a 15 a¶os) 

3 a¶os de duraci·n. (de 7.30 a 17.00)26 

 El bachillerato  

(de los 16 a 18 a¶os) 

3 a¶os de duraci·n (de 7.30 a 18.00)27 

 Educaci·n superior La educaci·n universitaria: 4 a¶os de duraci·n (en general)28 

M§ster: de 1 a 4 a¶os de duraci·n 

Doctorado: de 2 a 7 a¶os de duraci·n29 

 

Seg¼n las pol²ticas educativas de la escuela secundaria y bachillerato promulgadas en 

1911, el aprendizaje de una lengua extranjera era obligatorio en los dos primeros a¶os, 

se ofrec²a como optativa en el ¼ltimo a¶o en la escuela secundaria (4 horas/semana), y 

en una asignatura obligatoria del primer al tercer curso del bachillerato (5 

horas/semana).30 Las lenguas extranjeras listadas en la formaci·n eran el ingl®s, el ruso, 

el alem§n o el franc®s. El ingl®s era la opci·n principal. Los alumnos pod²an elegir el 

resto de los idiomas se¶alados solo en situaciones excepcionales. 

En el a¶o 1932 se renovaron las pol²ticas educativas, y se prolong· el ingl®s como 

asignatura obligatoria de dos a tres a¶os en la escuela secundaria (4 horas/semana)31. La 

                                                                                                                                          
25  Los datos los ofrece Taichung Elementary School. Disponible en: 
http://s12.tces.tc.edu.tw/sfs3/modules/new_course/ [Fecha de consulta: 09/11/11] 
26  Los datos los ofrece Taichung Dayeh Junior High School. Disponible en: 
http://sfs3.dyjh.tc.edu.tw/sfs3/modules/new_course/ [Fecha de consulta: 09/11/11] 
27 Los datos los ofrece The Affiliated Experimental Senior High School of Tunghai University. Disponible 
en: http://www.hn.thu.edu.tw/board/view.asp?ID=3675 [Fecha de consulta: 09/11/11]  
28 Algunos cursos, como la formaci·n de M®dico se requiere 6 o 7 a¶os de duraci·n. 
29  Los datos los ofrece Ministerio de Educai·n del Gobierno de Taiw§n. Disponible en: 
http://english.education.edu.tw/ct.asp?xItem=153&CtNode=2349&mp=12 [Fecha de consulta: 08/11/11] 
30 En el ¼ltimo a¶o de bachillerato, se ofrece 3 o 5 horas a la semana para la asignatura del ingl®s. V®ase
ᴒốᵍ Ḻ ‎ẹ  (El Anuario de Educaci·n NÜ 2 de la Rep¼blica de China, p.351-352). 

Disponible en: http://192.192.169.230/edu_paper/data_image/g0000461/2n4/19481000/p0000001.pdf. 
[Fecha de consulta: 31/01/12] 
31 Ib²d. 
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raz·n era que, para los alumnos que iban a entrar en el mercado laboral tras sus estudios, 

los dos a¶os de instrucci·n en ingl®s no eran suficientes. El aprendizaje se completaba, 

de este modo, en el ¼ltimo a¶o de escuela secundaria. Por otro lado, como el ingl®s era 

asignatura obligatoria en la formaci·n de bachillerato, para los que iban a seguir 

estudiando el bachillerato esta renovaci·n tambi®n supon²a un beneficio.  

Tras revisar las pol²ticas educativas de Taiw§n descubrimos que, aunque se han 

renovado varias veces, la formaci·n de ingl®s siempre ha estado en la lista de las 

asignaturas de las lenguas extranjeras hasta la actualidad.  

En 1968 el Ministerio de Educaci·n promulg· la Educaci·n Obligatoria de Nueve 

A¶os (educaci·n primaria obligatoria (seis a¶os) y educaci·n secundaria obligatoria 

(tres a¶os))32. Desde entonces, gracias a esta pol²tica educativa, todos los taiwaneses 

tienen derecho de aprender la lengua inglesa. 

 

 

II.1.1.2. El siglo XXI 

 
Education system in Taiwan, similar to other education systems in East Asia, has 
undergone an enormous transformation over the last two decades. Education has 
become interconnected with trends of globalization and internationalization, 
development of information communications technology, and a set of political, 
sociological, economic, and management changes. These changes together 
produce multifaceted influences on Taiwanese education. In particular, the 
ideology of  globalization and localization acts as one of the driving policy 
agenda in Taiwan. (Chang et §l., 2011: 36-37)  

 

                                                
32 Para m§s informaci·n se pueden analizar las estad²sticas ofrecidas por el Ministerio de Educaci·n del 
Gobierno de Taiw§n. Disponible en: 
http://history.moe.gov.tw/worldhistory.asp?YearStart=51&YearEnd=60&page=3 [Fecha de 
consulta:16/10/11] 
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Como es sabido, el siglo XXI se considera una era global. Debido a los intercambios 

pol²ticos, econ·micos y culturales entre los pa²ses, la importancia de la lengua inglesa 

es cada vez mayor. El gobierno de Taiw§n es consciente de esta tendencia. Por esta 

raz·n, adem§s de la formaci·n en esta lengua desde la escuela secundaria hasta la 

universidad, el gobierno intent· implantar la formaci·n en ingl®s en cada ciclo de 

educaci·n para ajustar las pol²ticas internacionales del gobierno, aumentar su 

competitividad en la sociedad mundial y desarrollar el pa²s.  

 

Improving national proficiency in English now forms a key part of the 
educational strategy in most countries. Thus, for example, ñ[by] the end of 2005, 
Thailand, the Philippines, Japan, and Taiwan were all expressing grave anxiety 
about their national proficiency in English and had announced new educational 
initiatives. (Graddol, 2006: 70, 95, apud. Her 2007: 72) 

 

Esta decisi·n ayud· a reducir la edad de inicio de estudio del ingl®s hasta los diez a¶os 

(la escuela primaria).  

 

In the efforts of Taiwanese educational globalization, English instruction was 
very much emphasized throughout primary and secondary education. In earlier 
history of education in Taiwan, English was only instructed in secondary schools 
as one of the compulsory classes. However, as to follow the trend of 
globalization and to connect with the world internationally, Taiwanese 
government started to push second language instruction into primary schools, 
targeting fifth and sixth graders in the elementary level in 2001, in order to 
cultivate their youth to become internationally competitive. (Chang et §l., 2011: 
37) 

 

El objetivo de la ense¶anza del ingl®s en la educaci·n primaria y secundaria es 

desarrollar las habilidades en ingl®s de la poblaci·n taiwanesa, aumentar su inter®s en el 
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aprendizaje de este idioma y proporcionar una visi·n internacional con el fin de 

fortalecer la competitividad del pa²s.33  

 

Taiwan is in the process of reforming and liberalizing its education system. This 
liberalization is intended to ñgive students the ability to meet the challenges 
caused by globalization, and therefore continue increasing Taiwanôs international 
competitivenessò, and to ensure that they have ñóanalytical thinking skillsô, 
óinnovative skillsô . . . and óviewpoints that are global in natureôò (Department of 
Statistics, (Ministry of Education (Taiwan)), 2005:4, apud. Her 2007: 54) 

 

En el siguiente apartado hablaremos de la formaci·n en la lengua inglesa en tres etapas: 

la educaci·n b§sica, la educaci·n secundaria y la educaci·n superior. 

 

II.1.1.2.1. La ense¶anza del ingl®s en la educaci·n b§sica: de ciclo medio a ciclo 

superior 

 

En el a¶o 2000 el gobierno promulg· la nueva pol²tica educativa, en la que la ense¶anza 

del ingl®s se realizar²a en la escuela primaria como asignatura obligatoria. Primero se 

realizar²a en el ciclo superior (de diez a doce a¶os), en el que los alumnos disponen de 

una hora por semana de clases de ingl®s. En 2006 se redujo la edad y se involucr· a los 

ni¶os del ciclo medio (de ocho a diez a¶os).34 Aunque esta pol²tica no ayud· mucho a 

                                                
33 Para m§s informaci·n (sus objetivos, m®todos de realizaci·n, etc) sobre la ense¶anza del ingl®s en 
Nueve A¶os de Educci·n Obligatoria, se puede consultar 
http://teach.eje.edu.tw/fields/language05-source.php. [Fecha de consulta: 16/10/11]  
34 Las horas se pueden modificar dependiendo de las posibilidades de cada escuela. Tomando Taichung 
Elementary School como ejemplo, los estudiantes del ciclo medio disponen de una hora por semana de 
clases y los estudiantes del ciclo superior tienen dos horas por semana. Las informaciones las ofrece 
Taichung Elementary School. Disponible en: http://s12.tces.tc.edu.tw/publicdata/100TeachPlan.pdf 
[Fecha de consulta: 09/11/11] 
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los ni¶os en su aprendizaje (puesto que la mayor²a de ellos ya hab²a aprendido esta 

lengua mediante otros recursos), la renovaci·n de la ley supuso que la formaci·n de 

ingl®s penetrara oficialmente en la educaci·n b§sica, y destac· la atenci·n a dicha 

lengua por parte del gobierno.  

En relaci·n con la ense¶anza del ingl®s a los ni¶os de ocho a diez a¶os, se hace 

®nfasis en la habilidad de hablar y de comprensi·n oral, acompa¶§ndose todo ello de 

algo de adiestramiento en la escritura y la lectura para que los ni¶os puedan tener un 

fundamento en la comunicaci·n. Los objetivos generales de esta etapa son: 

- Reconocer, deletrear y escribir correctamente las 26 letras. 

- Saber aplicar el ingl®s en la vida cotidiana: han de saber usar, por lo menos, 300 

vocablos ingleses en la conversaci·n y deletrear 180 vocablos. 

- Entender las frases b§sicas de la vida cotidiana (como saludar, despedir o agradecer) 

y ser capaz de responderlas. 

- Pronunciar sin ver la transcripci·n fon®tica.35 

 

 

II.1.1.2.2. El aprendizaje del ingl®s en la educaci·n secundaria: de uno a tres 

cursos 

 

En la etapa de la escuela secundaria, adem§s de continuar con las habilidades destacadas 

desde el principio del aprendizaje, se pone m§s atenci·n en las pr§cticas del idioma en 

la vida cotidiana. En esta fase los alumnos disponen de tres a seis horas semanales de 

                                                
35 Los datos los ofrece TESEC (Taiwan Elementary and Secondary Educator Community). Disponible en: 
http://teach.eje.edu.tw/9CC/fields/language05-source.php. [Fecha de consulta: 16/10/11] 
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clases ingleses. 36 El objetivo de esta etapa es que los alumnos adquieran los siguientes 

conocimientos: 

- Aprender m§s de 1200 vocablos y ser capaces de aplicarlos en la vida cotidiana. 

- Ser capaces de interpretar conversaciones breves y entender las conversaciones en 

la vida cotidiana, el contenido de la radio o cuentos simples. 

- Leer cuentos o art²culos y hacer res¼menes de ellos. 

- Traducir frases simples del ingl®s al chino mandar²n, y viceversa.37 

 

II.1.1.2.3. La ense¶anza del ingl®s en el bachillerato y en la universidad 

 

La formaci·n en ingl®s contin¼a hasta la educaci·n universitaria. El ingl®s es una de las 

asignaturas obligatorias en los tres a¶os de la educaci·n de bachillerato. En esta etapa se 

sigue haciendo hincapi® en las cuatro habilidades del ingl®s: comprensi·n auditiva, 

comprensi·n lectora, expresi·n oral y expresi·n escrita. En el primer curso, se ofrecen 

cuatro horas semanales de clases y en los ¼ltimos dos a¶os se aumenta el n¼mero de 

horas hasta seis horas semanales.38 El objetivo de esta etapa es completar la formaci·n 

de los estudiantes para que adquieran un nivel superior de esta lengua. 

 

                                                
36 Las horas de clases de ingl®s se pueden modificar dependiendo de las posibilidades de cada escuela 
secundaria. Aqu² enumeramos dos escuelas secundarias como ejemplos: en Taichung Dayeh Junior High 
School, los estudiantes de los primeros dos cursos tienen 3 horas semanales de clases del ingl®s y en el 
¼ltimo a¶o, tienen cuatro horas por semana. En la escuela secundaria privada The Affiliated Experimental 
Junior High School of Tunghai University se ofrecen m§s clases de ingl®s, que en los primeros dos a¶os 
tienen 4 a 6 horas de clases y 6 horas semanales en el ¼ltimo a¶o. Disponible en: 
http://sfs3.dyjh.tc.edu.tw/sfs3/modules/new_course/ y http://www.hn.thu.edu.tw/board/view.asp?ID=3664 
[Fecha de consulta: 09/11/11] 
37 Los datos los ofrece TESEC (Taiwan Elementary and Secondary Educator Community). Disponible en: 
http://teach.eje.edu.tw/9CC/fields/language05-source.php. [Fecha de consulta:16/10/11] 
38 Las horas se pueden modificar dependiendo de los intereses o posibilidades de cada escuela. Los datos 
mencionados los ofrece The Affiliated Experimental Senior High School of Tunghai University. 
Disponible en: http://www.hn.thu.edu.tw/board/view.asp?ID=3675 [Fecha de consulta: 09/11/11]  
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En lo referente a la formaci·n en ingl®s en la educaci·n universitaria, y como en 

esta fase se destacan m§s los conocimientos profesionales, el aprendizaje de esta lengua 

es obligatoria exclusivamente en el primer a¶o y optativa en los siguientes a¶os como 

parte de la educaci·n general.  

Si se observan a las pol²ticas educativas referentes a la formaci·n en lengua inglesa 

llevadas a cabo desde la educaci·n b§sica hasta la educaci·n superior, se puede apreciar 

que el gobierno taiwan®s valora mucho m§s este idioma que los restantes. 

 

II.1.2. La ense¶anza del ingl®s en el parvulario  

 

Si bien la pol²tica educativa de la formaci·n en lengua inglesa se ha reducido en edad 

hasta los ni¶os de ocho a¶os, para muchos padres no resulta suficiente. Los padres 

taiwaneses no quieren que sus hijos pierdan competitividad desde su ni¶ez. Es por ello 

por lo que la ense¶anza del ingl®s se lleva a cabo desde el primer o segundo a¶o de vida 

de los ni¶os.39  

 

On the advantages of allowing children to start learning English early, 97 percent 
of the parents said better English ability will promise better job opportunities, and 
85 percent said enhancing the English ability of the Taiwan people will help 
upgrade the countryôs competitiveness. (The China Post, 2006: 1: 12) 

 

Debido a esta creciente tendencia, en Taiw§n hay cada vez m§s parvularios biling¿es y 

parvularios en lo que se habla ingl®s. El n¼mero de horas en las que se imparte ingl®s 

                                                
39 Chen et §l. (2006: 15-17) ha realizado una encuesta sobre la ense¶anza del ingl®s en los parvularios, en 
ella que podemos ver que un 61.2% de los padres est§n a favor de la ense¶anza del ingl®s en los 
parvularios y en la pregunta de que çàcrees que los ni¶os deben empezar su aprendizaje del ingl®s lo 
antes lo posible?è, un 74.1% est§ a favor. Para m§s informaciones de la encuesta, se puede consultar: 
http://cc.shu.edu.tw/~ppm/file/94de5.pdf [Fecha de consulta: 09/11/11] 
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depende de cada escuela. En los parvularios en los que se habla ingl®s, las clases en 

ingl®s las imparten profesores nativos. En los parvularios biling¿es se dan las clases en 

chino mandar²n por la ma¶ana y en ingl®s por la tarde, o viceversa.  

Si los ni¶os no pueden acceder a escuelas privadas pueden elegir parvularios 

p¼blicos. Aunque en estas escuelas se habla el chino mandar²n, se ofrecen tambi®n 

clases de ingl®s. En algunas de ellas se ofrecen clases de ingl®s una hora todos los d²as, 

y en otras se dan clases dos veces por semana.40 Si bien el tiempo de formaci·n var²a 

en cada escuela, se aprecia que cada vez hay m§s ni¶os que aprenden ingl®s desde los 

primeros a¶os de parvulario.41 

 

II.1.3. The General English Proficiency Test 

 

Adem§s de incentivar el aprendizaje de ingl®s en los ni¶os, el gobierno intenta 

establecer un sistema completo de evaluaci·n de la lengua inglesa para los ciudadanos. 

Cuando se pretend²a evaluar el conocimiento de ingl®s de una persona en Taiw§n se 

sol²a recurrir a los sistemas de evaluaci·n TOEFL, IELTS o TOEIC.42 Sin embargo, 

estos ex§menes son dise¶ados espec²ficamente para los estudiantes con el objetivo de 

asistir las clases en el extranjero, y no son evaluaciones adecuadas para la poblaci·n 

general.  

                                                
40 Las horas de clase del ingl®s se pueden modificar dependiendo de las posibilidades de cada parvulario. 
Aqu², tomamos el horario diario de Emile Early Childhood Education Institution como ejemplo, en lo que 
podemos ver que todos los d²as tienen dos horas de clases del ingl®s (de las 14.00 a 15.50). Disponible en: 
http://www.kidsemile.com.tw/life_daily.htm [Fecha de consulta: 09/11/11] 
41 V®ase The China Post (2006: 1: 12). 
42  TOEFL (Test of English as a Foreign Language) y TOEIC (Test of English for International 
Communication) son ex§menes realizados por ETS (Educational Testing Service, EE.UU.) para evaluar el 
nivel de ingl®s de los no nativos angl·fonos. El TOEIC se suele utilizar en el §mbito de negocios. ILTS 
(International English Language Testing System) es otro sistema para la evaluaci·n del ingl®s realizado 
por BC (British Council). Las notas de este examen suelen ser aceptadas por las entidades educativas en 
Inglaterra, Irlanda, Australia, Canad§ y Sud§frica. 
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En 1999 el Ministerio de Educaci·n acept· el proyecto ofrecido por LTTC 

(Language Training and Testing Center) para la promoci·n del aprendizaje de ingl®s. 

En 2002 se complet· el proyecto y se llev· a cabo el primer examen de The General 

English Proficiency Test (GEPT) en Taipei. Mediante este sistema certificado por el 

gobierno, los taiwaneses pueden medir su nivel de ingl®s, y el resultado del examen les 

ayuda a entrar en el mercado laboral. Los ex§menes tienen lugar dos veces al a¶o en 

todas las ciudades en Taiw§n. 

La evaluaci·n de GEPT comprende cuatro niveles: el nivel elemental, el intermedio, 

el altoïintermedio y el avanzado. 

El nivel elemental implica a los ciudadanos que est§n aprendiendo, o ya han 

aprendido, el ingl®s que se deriva de la pol²tica educativa en la escuela secundaria. El 

nivel intermedio est§ destinado a las personas que tienen el diploma de bachillerato o a 

los estudiantes de primer curso de la universidad. El nivel alto-intermedio se 

corresponde con los graduados universitarios especializados en lengua inglesa. El nivel 

avanzado se considera apto para los graduados con diploma de licenciatura en los pa²ses 

angl·fonos. 

Para aprobar las pruebas todos los examinandos de cada nivel deben realizar un 

examen de comprensi·n auditiva y de comprensi·n de lectura. Cuando pasan estas 

pruebas pueden presentarse al examen de comunicaci·n y de composici·n. 

El GEPT ha arrojado, hasta el a¶o 2010, excelentes resultados, ya que m§s de cuatro 

millones de alumnos han aprobado el examen. M§s de cien escuelas secundarias, 

bachillerato, universidades, empresas privadas y entidades gubernamentales aceptan las 

notas de GEPT como criterio de evaluaci·n de conocimiento de la lengua inglesa. 
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El sistema de GEPT es cada vez m§s completo, y LTTC ha intentado transformar 

esta evaluaci·n nacional en un certificado internacional. Hasta el a¶o 2010, algunas 

universidades internacionales han aceptado las notas de GEPT como forma de 

evaluaci·n de la lengua inglesa en lugar de IELTS, TOEL o TOEIC. Dichas escuelas 

son: Universitªt Hamburg (Alemania), £cole Sup®rieure dË£lectricit® (Francia), 

University of California, Berkeley (EE.UU.), la Universidad de Waseda (Jap·n), y su 

n¼mero sigue aumentando.43 

Bajo la globalizaci·n, el conocimiento del ingl®s ser§ imprescindible en el siglo 

XXI. El gobierno de Taiw§n, mediante las pol²ticas educativas de la lengua inglesa, 

espera proporcionar a los ciudadanos una visi·n internacional y ayudarles a aumentar su 

competitividad en la sociedad internacional. 

Tras haber analizado el aprendizaje del ingl®s en Taiw§n presentaremos, a 

continuaci·n, en qu® consiste el aprendizaje de otra lengua extranjera: el espa¶ol. 

 

 

II.2. La ense¶anza del espa¶ol en Taiw§n 

 

El hecho de que Taiw§n sea un pa²s cuya econom²a est§ principalmente basada en 
las exportaciones hace que el estudio de un idioma extranjero facilite 
notoriamente el acceso al mercado laboral y por lo tanto el estudio de una 
segunda lengua en Taiw§n tiene gran importancia en el proceso educacional. 
(C§mara de Comercio de Espa¶a en Taiw§n, 2010: 8). 

 

                                                
43 Para las escuelas que aceptan GEPT, se puede consultar 
http://www.gept.org.tw/ORG/gept_02_03_list.asp. [Fecha de consulta: 16/10/11] 
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Como se¶ala C§mara de Comercio de Espa¶a en Taiw§n (2007) y Santacana Feliu 

(2002) que debido a la fuerte vocaci·n exterior de la econom²a taiwanesa, el inter®s 

por el comercio con los pa²ses de habla hispana es constante. Existe tambi®n una 

tendencia al traslado de plantas industriales a pa²ses de Centroam®rica para proveer 

m§s de cerca al mercado norteamericano como, por ejemplo, la industria de textil, de 

manufactura de pescado, etc.44 A pesar de este inter®s comercial mutuo, existe una 

importante falta de personal directivo y t®cnico con buen dominio del espa¶ol y 

comprensi·n de la cultura hispana. 

Como se ha se¶alado m§s arriba, desde el a¶o 1931 el ingl®s es una de las 

asignaturas obligatorias para los alumnos de la escuela secundaria. En 2006 los 

objetivos se extendieron a los alumnos de 3Ü curso de la ense¶anza primaria.45 A 

merced de las leyes promulgadas por el gobierno taiwan®s, la mayor²a de la poblaci·n 

tiene el ingl®s como su primera lengua extranjera. Sin embargo, en el siglo XX saber 

ingl®s ya no es suficiente para el desarrollo de un pa²s dependiente del comercio 

internacional. En una era de globalizaci·n saber m§s lenguas extranjeras no solamente 

es una tendencia, sino un factor importante de competitividad. El gobierno era 

consciente de tal necesidad e intent· reformar su pol²tica educativa en relaci·n a esta 

tendencia mundial. Para incrementar la competencia ling¿²stica de los j·venes en el 

mercado laboral y en la sociedad mundial, el Ministerio de Educaci·n promulg·, en 

1998, la ley de la ense¶anza de la segunda lengua extranjera (tal como el japon®s, el 

franc®s, el alem§n y el espa¶ol) en los institutos de bachillerato.46 Seg¼n el Ministerio 

                                                
44 Al mismo tiempo, el Gobierno de Taiw§n ofreci· una serie de ayudas a los pa²ses hispanos, como 
intercambio de t®cnica de agricultura, etc. 
45 Para m§s informaciones, v®ase II.1. en el presente trabajo. 
46 Para m§s informaci·n en relaci·n con la ense¶anza de la segunda lengua extranjera en los institutos de 
bachillerato, se puede consultar http://www.edu.tw/high-school/content.aspx?site_content_sn=8426 y 
Hou (2008: 19). [Fecha de consulta: 09/11/11] 
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de Educaci·n, la clase de 2Û lengua extranjera dispone de uno a cuatro cr®ditos por 

semestre del primer al tercer a¶o escolar, lo que equivale a decir de una a cuatro horas a 

la semana, con el objetivo de desarrollar las cuatro habilidades en los alumnos: la 

competencia auditiva, la competencia lectora, la expresi·n oral y la expresi·n escrita. 

De acuerdo con una investigaci·n realizada por Ministerio de Educaci·n de Taiw§n en 

2010, el ranking de la segunda lengua extranjera m§s aprendida para los bachilleratos 

taiwaneses es as²: el japon®s (73.9%), el franc®s (11.3%), el alem§n (7.1%) y el espa¶ol 

(5.6%).47 

 

Pero a pesar de que estas dos lenguas sean las primeras en el ranking de elecci·n 
(ingl®s y japon®s), no debemos olvidar que la elecci·n de estudio de un segundo 
o tercer idioma est§ cada vez m§s condicionada por el hecho de que de los 23 
pa²ses con los que Taiw§n mantiene relaciones diplom§ticas actualmente, 8 est§n 
situados en el continente americano, por lo que el espa¶ol est§ adquiriendo una 
importancia creciente dentro del sistema educativo tanto por sus implicaciones 
pol²ticas como econ·micas. (Cluster Producto Gr§fico y Comunicaci·n, 2011: 3: 
25, p. 2) 

 

Revisando el n¼mero de alumnos de una segunda lengua extranjera en bachillerato 

durante los diez a¶os (de 2000 a 2010), nos damos cuenta de que el espa¶ol es la lengua 

extranjera con mayor tasa de crecimiento en el n¼mero de estudiantes, que ha 

aumentado multiplic§ndose por 6.79 entre el a¶o 2000 y 2010; mientras que el 

crecimiento del japon®s es 2.84 veces lo de 2000, el franc®s 2.03 veces y el alem§n 1.38 

veces.48 

                                                
47  Los datos los ofrece el Ministerio de Educaci·n de Taiw§n. Disponible en 
http://www.edu.tw/high-school/content.aspx?site_content_sn=8426 o 
http://www.2ndflcenter.tw/sun79/dimage/file/88_982.pdf [Fecha de consulta: 09/11/11] 
48 Ib²d. 
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La lengua espa¶ola desempe¶a un papel cada vez m§s importante en el mundo; 

como, por ejemplo se¶ala KryssTal (2010) en los datos que el espa¶ol, la tercera lengua 

m§s hablada en todo el mundo, tiene m§s de 500 millones de hablantes y es la lengua 

oficial de m§s de 20 pa²ses. A juzgar por informaciones ofrecidas por el Ministerio de 

Asuntos Exteriores del gobierno, Taiw§n mantiene relaciones diplom§ticas con 23 

pa²ses y, entre ellos, en 8 pa²ses se habla la lengua espa¶ola.  

El desarrollo de negocio entre Taiw§n y Latinoam®rica es pr·spero. Cada a¶o se 

celebran conferencias para fomentar la colaboraci·n entre Taiw§n y los pa²ses 

latinoamericanos. Hasta aqu², podemos saber por qu® aprender espa¶ol es cada vez m§s 

popular y m§s importante en la sociedad taiwanesa.  

 

II.2.1. El espa¶ol en Taiw§n 

 

Si bien la necesidad de desarrollar el aprendizaje de la lengua espa¶ola viene causada 

por las relaciones pr·speras entre Taiw§n y Latinoam®rica, Espa¶a y Taiw§n mantienen 

una estrecha relaci·n. Los espa¶oles llegaron a Taiw§n en el a¶o 1626. En aquel 

momento Espa¶a coloniz· Filipinas y ocup· el norte de Taiw§n por razones de 

comercio y de evangelizaci·n. Sin embargo, durante los 17 a¶os de colonizaci·n no 

generaliz· la lengua espa¶ola en esta peque¶a isla. La ense¶anza de la lengua espa¶ola 

no se inici· hasta el siglo XX.49 

Hay solamente tres universidades y una escuela profesional de lenguas extranjeras 

que tienen un departamento de filolog²a espa¶ola en Taiw§n. Actualmente hay en 

                                                
49 V®ase C§mara de Comercio de Espa¶a en Taiw§n (2007: 3) y Lin (2000: 18). El autor ha establecido el 
a¶o en el que el primer colegio imparti· espa¶ol en Taiw§n, el a¶o 1962. 



Yueh-Wen Fang 

40 

Taiw§n unos 2000 estudiantes en carreras de espa¶ol, y muchos m§s que cursan la 

asignatura como parte de sus estudios universitarios. El idioma tambi®n se imparte en 

otras universidades, colegios o los institutos de bachillerato como asignatura optativa de 

dos a cuatro horas semanales.50  

Aunque, cuatro horas por semana no es suficiente para aprender un idioma, puede 

bastar para tener una idea de la lengua y de su cultura. A trav®s de esta oportunidad, los 

estudiantes podr²an tener una visi·n internacional o un mayor inter®s por la lengua, lo 

que les ayudar²a en su futura b¼squeda de trabajo. 

 

Adem§s del sistema escolar, aparecen cada vez m§s colegios de lenguas europeas. 

Se imparte lengua espa¶ola y hay una demanda de clases particulares de esta lengua. La 

mayor²a de los aprendices son trabajadores que quieren aprender otro idioma extranjero 

para incrementar su competitividad en el §mbito laboral. 

 

Existen, adem§s, numerosas academias privadas donde se imparten cursos 
de lengua espa¶ola. La mayor²a de los alumnos son empleados que asisten 
a los cursos por motivos profesionales, en particular del §mbito del 
comercio exterior. (Santacana Feliu, 2002: 782) 

Entre los idiomas impartidos en las academias, el espa¶ol es cada vez m§s popular. La 

mayor²a de los estudiantes elige la lengua espa¶ola por motivos laborales, ya que el 

espa¶ol es la tercera lengua m§s hablada del mundo y, como hemos mencionado 

anteriormente, las empresas taiwanesas tienen muchos contactos con pa²ses 
                                                
50  Adem§s de las universidades con departamento de espa¶ol, existen cerca de 32 universidades 
taiwaneses que ofrecen la posibilidad de aprender espa¶ol como una de las m¼ltiples lenguas que ofrece 
su departamento de formaci·n ling¿²stica, como en Feng Chia University, National Taiwan University, 
National Cheng-Chi University, Tunghai University, etc. Para m§s informaci·n, se puede consultar 
C§mara de Comercio de Espa¶a en Taiw§n (2010: 26-27) y Cluster Producto Gr§fico y Comunicaci·n 
(2011: 3: 25, p.11) 
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latinoamericanos, de modo que el dominio de esta lengua les ofrece m§s oportunidades 

de b¼squeda o de cambio de trabajo. A otro grupo de estudiantes le atrae la lengua 

espa¶ola por la cultura o la m¼sica hispana. 

M§s que darles un conocimiento gramatical b§sico de la lengua espa¶ola, estas 

instituciones se enfocan m§s en la competencia comunicativa.51 Aqu², se ha de destacar 

que debido a la ausencia de relaciones diplom§ticas entre Espa¶a y Taiw§n, en la 

actualidad no hay Instituto Cervantes en Taiw§n. 

Como se¶ala Cluster Producto Gr§fico y Comunicaci·n (2011: 2) en La Ense¶anza 

de Espa¶ol en Taiw§n, las principales caracter²sticas de la oferta de espa¶ol en el pa²s 

son su relativa concentraci·n y escasa amplitud, siendo impartido principalmente en 

universidades y academias de idiomas. 

A continuaci·n veremos c·mo se realiza la ense¶anza de espa¶ol en los cuatro 

centros de ense¶anza que tienen un departamento de filolog²a espa¶ola. 

 

II.2.2. La ense¶anza del espa¶ol en las universidades 

 

II.2.2.1. Introducci·n 

 

Observando las asignaturas impartidas en tales universidades, podemos alcanzar una 

aproximaci·n a la ense¶anza del espa¶ol en Taiw§n. 

En muchas universidades taiwanesas se ha establecido el Departamento de Lenguas 

Extranjeras, en donde figura una Secci·n de Espa¶ol. En los a¶os sesenta naci· el 

                                                
51 V®ase Hou (2006: 29). 
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primer Departamento de Lengua Espa¶ola. Actualmente hay en Taiw§n tres 

universidades y una escuela profesional que disponen de un Departamento de Lengua 

Espa¶ola: la Universidad Cat·lica FuïJen, la Universidad Tamkang, la Universidad 

Providence y la Facultad Universitaria de Idiomas Extranjeros WenZao.52 Entre ellas, 

La Universidad Tamkang y la Universidad FuïJen son las m§s veteranas en la 

ense¶anza del espa¶ol en el pa²s, ya que iniciaron las carreras de espa¶ol hace 43 y 42 

a¶os, respectivamente.53  

Seg¼n los datos recogidos, hay m§s de 2000 alumnos estudiando la licenciatura de 

Filolog²a Hisp§nica en los Departamentos de Espa¶ol de dichas universidades.54 En el 

siguiente apartado haremos un breve resumen de las peculiaridades de los cuatro 

centros. 

 

II.2.2.1.1. Facultad Universitaria de Idiomas Extranjeros WenZao: Departamento 

de Espa¶ol55 

 

Fue fundada en el a¶o 1966 con el nombre de çEscuela T®cnica Femenina de Idiomas 

Extranjerosè por las Hermanas de la Congregaci·n Romana de Santa Đrsula, y se 

denomin· çWenZaoè en honor de Wenzao Lo, el primer obispo chino.  

Es la ¼nica escuela especializada en idiomas extranjeros en el pa²s. Al principio 

contaba con tan solo cuatro departamentos: Departamento de Ingl®s, Departamento de 

                                                
52 Es el nombre oficial publicado por WenZao. Sin embargo, debemos aclarar que el uso de óFacultad 
universitariaô es un falso amigo del ingl®s ócollegeô, que se refiere a una escuela superior de formaci·n 
profesional. Para respetar la denominaci·n original de esta escuela, aqu² mantenemos el llamado 
çFacultad Universitaria de Idiomas Extranjeros WenZaoè 
53 V®ase Mu (2010: 5: 28) y Cort®s Moreno (2001: 1). 
54 V®ase Cluster Producto Gr§fico y Comunicaci·n (2011: 3). 
55 Los datos de la historia y los objetivos presentados en este apartado los ofrece el Departamento de 
Espa¶ol de Facultad Universitaria de Idiomas Extranjeros WenZao. Disponible en: 
http://www.wtuc.edu.tw/spanish/ESPANOL/index.htm. [Fecha de consulta: 31/10/11] 
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Franc®s, Departamento de Alem§n y Departamento de Espa¶ol. En el a¶o 1980 se 

crearon el Departamento de Japon®s y las clases nocturnas. Al mismo tiempo, la escuela 

abri· sus puertas a los varones y cambi· su nombre por el de çEscuela T®cnica de 

Idiomas Extranjeros WenZaoè. En 1999, adem§s de los cursos de cinco a¶os dirigidos a 

estudiantes de secundaria, se cre· la secci·n de nivel universitario con un curr²culo de 

dos y de cuatro a¶os, y fue reestructurada como colegio universitario bajo el nombre de 

çFacultad Universitaria de Idiomas Extranjeros WenZaoè. Desde 2003 WenZao es un 

centro examinador oficial de DELE (Diploma de Espa¶ol como Lengua Extranjera). En 

la actualidad cuenta con 850 alumnos entre las secciones diurna y nocturna. 

Las metas principales de la facultad pueden dividirse en dos campos: objetivos 

generales y objetivos ling¿²sticos. 

- Objetivos generales: 

a) Despertar en los alumnos una gran conciencia social. 

b) Explicar conceptos b§sicos de los aspectos socioculturales, pol²ticos y econ·micos 

de los pa²ses hispanohablantes que en un futuro puedan contribuir a una mejora de los 

intercambios en esos campos. 

c) Ofrecer una formaci·n especializada y aplicada b§sica en ciertos campos 

profesionales ¼tiles a la sociedad. 

 

- Objetivos ling¿²sticos: 

a) Dominar con fluidez el idioma espa¶ol para que los alumnos logren o²r, hablar, 

leer y escribir con claridad y correcci·n. 

b) Lograr una capacidad traductora b§sica chinoïespa¶ol y espa¶olïchino. 
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c) Lograr que, al graduarse, los alumnos posean un nivel medio de conocimientos de 

la lengua castellana que pueda servirles de base para una especializaci·n 

profesionalizada. 

Es el ¼nico centro de lengua espa¶ola que dispone de cursos de cinco a¶os. Durante este 

per²odo se pretende sentar las bases del aprendizaje de las lenguas meta. Para ello se 

utilizan t®cnicas comunicativas con el fin de que consigan una capacidad b§sica de 

comunicaci·n de cada una de las cuatro habilidades ling¿²sticas fundamentales: 

comprensi·n oral y escrita, y competencia auditiva y lectora. En los primeros tres a¶os, 

adem§s de los alumnos del Departamento de Ingl®s, los alumnos de otros departamentos 

est§n obligados a cursar ingl®s como segunda lengua extranjera. En este ciclo los 

alumnos de este departamento tienen id®ntico n¼mero de cr®ditos en las asignaturas de 

las dos lenguas extranjeras, el espa¶ol y el ingl®s, de modo que puedan ir adquiriendo 

simult§neamente el dominio de ambos idiomas.  

Los dos ¼ltimos a¶os son de especializaci·n en la lengua que se est§ aprendiendo. 

Los alumnos pueden elegir si van a seguir la carrera de lengua inglesa. En este ciclo hay 

una serie de materias comunes, como las clases de gram§tica, conversaci·n, lectura, 

mientras que se proporciona a los alumnos un amplio abanico de asignaturas optativas. 

Por ejemplo, se les proporcionan vastos conocimientos culturales sobre los pa²ses de 

habla y tradici·n hispanas por medio de las asignaturas de Cultura y Civilizaci·n 

Espa¶ola y Latinoamericana. Se ofrecen tambi®n asignaturas como Traducci·n y 

Composici·n para profundizar los conocimientos de redacci·n, traducci·n e 

interpretaci·n. Otras asignaturas ofrecidas son Comentario y An§lisis de Textos 

Literarios y An§lisis Gramatical y Sint§ctico. Para responder las necesidades del 

mercado laboral y las intereses de los estudiantes, en el departamento tambi®n se 
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proporciona una serie de asignaturas espec²ficas relacionadas con el comercio 

internacional como, por ejemplo, Espa¶ol Comercial y Espa¶ol en el Turismos, a trav®s 

de las cuales los alumnos logran cierto conocimiento de aspectos pr§cticos y 

profesionales.56 

 

II.2.2.1.2. Universidad Tamkang: Departamento de Espa¶ol 

 

La çUniversidad Tamkangè abri· sus puertas en 1950 y fue la primera que tuvo un 

Departamento de Espa¶ol. A diferencia de otras universidades, la ense¶anza del 

Departamento de Espa¶ol de esta universidad se centra m§s en la cultura, la econom²a y 

la pol²tica de Latinoam®rica.57 Los graduados interesados en la pol²tica, la sociedad y la 

econom²a latinoamericanas tienen la oportunidad de solicitar su admisi·n en el Instituto 

de Posgrado en Estudios Latinoamericanos. En la actualidad cuenta con m§s de 600 

alumnos entre la licenciatura y masters que ofrecen.58 

 

El departamento tiene dos objetivos pedag·gicos59: 

a) Profundizar la comprensi·n de las lenguas, las culturas, las costumbres, el arte y la 

situaci·n social de los pa²ses hispanos y de Espa¶a, fomentando al mismo tiempo las 

relaciones diplom§ticas y econ·micas entre estos pa²ses y Taiw§n. 

 

                                                
56 V®ase çPlan de Estudio y Programas Escolaresè del Departamento de Espa¶ol WenZao. Disponible en: 
http://c024.wtuc.edu.tw/front/bin/ptlist.phtml?Category=46. [Fecha de consulta: 31/01/12] 
57 Los otros tres centros de ense¶anza se centran m§s en la literatura y la ling¿²stica de la lengua espa¶ola 
peninsular. Presentaremos m§s detalladamente en los siguientes ep²grafes tales centros de ense¶anza. 
58 V®ase C§mara de Comercio de Espa¶a en Taiw§n (2010: 23). 
59 Los datos provienen del Departamento de Espa¶ol de la Universidad Tamkang. Disponible en: 
http://www2.tku.edu.tw/~tfsx/Objetivos.html. [Fecha de consulta: 31/10//11] 
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b) Aumentar el conocimiento de los estudiantes universitarios en el campo de las 

Humanidades. 

El Departamento de Espa¶ol de Tamkang suele realizar actividades extraacad®micas 

entre las que destacan el óCongreso de Did§ctica de Espa¶olô de car§cter bienal, 

simposios y seminarios sobre el aprendizaje del espa¶ol a los que suelen invitar a 

profesores de universidades espa¶olas como la Universidad de Navarra o Universidades 

latinoamericanas.60 

Debido a sus enfoques en el conocimiento diplom§tico y econ·mico de 

Latinoam®rica, el Departamento de Espa¶ol ha venido formando a los diplom§ticos 

taiwaneses que trabajan en el campo de las relaciones con Latinoam®rica. Actualmente 

hay m§s de 120 exïalumnos sirviendo en diversas instituciones gubernamentales de 

Taiw§n, tales como el Ministerio de Educaci·n, el Ministerio de Asuntos Exteriores, el 

Ministerio de Econom²a, la Oficina de Informaci·n del Gobierno, etc.61 

 

II.2.2.1.3. Universidad Cat·lica FuïJen: Departamento de Lenguas y Culturas 

Hisp§nicas62 

 

Se trata de una universidad pontificia regida por el Ministerio de Educaci·n del 

Vaticano. En 1925 fue fundada por la Orden Benedictina y se llam· çAcademia 

FuïJenè en China. En 1927 cambi· su nombre oficial por el de çUniversidad Cat·lica 

                                                
60 V®ase Cluster Producto Gr§fico y Comunicaci·n (2011: 3: 25, p.7). 
61  Datos ofrecidos por El Departamento de Espa¶ol de la Universidad Tamkang. Disponible en: 
http://www2.tku.edu.tw/~tfsx/Objetivos.html. [Fecha de consulta: 31/10//11] 
62  Las informaciones de la historia y los objetivos presentadas en este apartado las ofrece el 
Departamento de Lenguas y Culturas Hisp§nicas FuïJen. Disponible en: 
http://www.span.fju.edu.tw/modules.php?name=Briefings&op=viewarticle&artid=31. [Fecha de consulta: 
31/10/11] 
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FuïJenè. En 1963 la universidad se estableci· en Taipei (Taiw§n), y el a¶o siguiente se 

instaur· la Secci·n de Espa¶ol en el Departamento de Lenguas Extranjeras. En 1967 

comenz· a funcionar el Departamento de Lenguas y Culturas Hisp§nicas, y en 1982 se 

fund· el Instituto de Posgraduados de Lenguas y Literaturas Hisp§nicas. En la 

actualidad cuenta con m§s de 300 alumnos entre la licenciatura y m§ster. 

Seg¼n las informaciones ofrecidas por este Departamento, se ha realizado un plan 

integral de estudios en el que abarca las clases de lengua, literatura, arte, cultura, 

historia, geograf²a, comercio, etc. para conseguir la meta de formar a especialistas con 

una excelente capacidad de comunicaci·n en espa¶ol. En los primeros a¶os se atiende 

m§s a la preparaci·n ling¿²stica para pasar luego a estudiar y a profundizar en literatura, 

arte, sociedad, cultura, pensamiento y mentalidad. Se ofrece a los estudiantes un espacio 

de desarrollo plural de modo que puedan comprender a fondo las caracter²sticas del 

idioma espa¶ol, de la literatura y de la cultura hispanas para que ofrezcan sus 

conocimientos a la sociedad y eleve as² el nivel cultural del pa²s. 

 

II.2.2.1.4. Universidad de Providence: Departamento de Lengua y Literatura 

Espa¶ola 

 

La universidad fue fundada por Sister Marie Gratia Luking. Se estableci· en 1936 en 

HoïNan (China) como una escuela bachillerato y se refund· en Taiw§n en 1956 como 

un colegio espec²fico. En 1983 comenzaron los cambios. En ese a¶o el colegio se 

transform· en universidad y se cre· la Secci·n de Espa¶ol como parte del 

Departamento de Lenguas y Literaturas Extranjeras. El Departamento de Espa¶ol no se 

cre· hasta el a¶o 1990, y se denomin· Departamento de Lengua y Literatura Espa¶ola. 
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En 1999 se estableci· un curso de posgrado con autorizaci·n del Ministerio de 

Educaci·n del Gobierno de Taiw§n. Ahora dispone de 8 grupos con 400 alumnos en los 

cursos de licenciatura, y 22 en los cursos de M§ster.63 El Departamento de Espa¶ol es 

el primero en Taiw§n que posee su propia p§gina Web como instrumento de apoyo a la 

ense¶anza.64 Al igual que la Universidad FuïJen, los estudios en esta universidad se 

centran m§s en la literatura y la ling¿²stica de la lengua espa¶ola. 

En los cuatro a¶os de licenciatura el Departamento tiene los siguientes objetivos 

educativos: 

- Proporcionar a los alumnos el conocimiento de la lengua espa¶ola centrado en las 

habilidades comunicativas y desarrollar su capacidad de autoïaprendizaje. 

- Fomentar en los alumnos la capacidad de planificaci·n, el uso de estrategias y la 

cooperaci·n con el grupo. 

- Promover el conocimiento de la cultura hisp§nica, fomentar la valoraci·n positiva 

de la diversidad y la diferencia, y aumentar el conocimiento de los alumnos sobre la 

realidad internacional. 

- Desarrollar los valores afectivos y ®ticos propios de la ense¶anza human²stica para 

aumentar la motivaci·n de los alumnos e impulsar un desarrollo integral de la persona. 

Tras los cuatro a¶os de educaci·n, el Departamento espera que los alumnos puedan 

lograr los siguientes resultados: 

- Adquirir las capacidades b§sicas suficientes para perfeccionar sus destrezas en el 

aprendizaje de ELE: escuchar, hablar, leer, escribir, y traducir. 

                                                
63 Los datos los ofrece El Departamento de Lengua y Literatura Espa¶ola de Universidad de Providence. 
Disponible en: http://www.spanish.pu.edu.tw/intro/super_pages.php?ID=intro1 [Fecha de consulta: 
31/01/12] 
64 V®ase Cluster Producto Gr§fico y Comunicaci·n (2011: 3: 25, p. 9). 
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- Tener un esp²ritu de colaboraci·n para que puedan resolver juntos los problemas de 

estudio. 

- Obtener la capacidad de conocer el mundo hisp§nico. 

- Establecer unos s·lidos principios ®ticos y morales con los que puedan motivarse 

constantemente hacia una realizaci·n personal que sea de utilidad social.65 

 

II.2.2.2. Las asignaturas del espa¶ol en las universidades  

 

Los estudios en las ¼ltimas tres universidades mencionadas tienen una duraci·n de 

cuatro a¶os. Adem§s del espa¶ol se imparten clases obligatorias de chino mandar²n e 

ingl®s en todas las facultades. Para alcanzar las cuatro habilidades esenciales, en los 

primeros dos a¶os se atiende m§s a las clases de gram§tica, conversaci·n, lectura, 

composici·n, cultura, historia, geograf²a y audiovisuales. En los siguientes dos a¶os se 

hace m§s hincapi® en las clases de gram§tica, conversaci·n y lectura con un nivel m§s 

avanzado. Adem§s, para que los estudiantes puedan especializarse en la lengua, se 

ofrecen cursos m§s espec²ficos, como Literatura Espa¶ola e Hispanoamericana, 

Econom²a, Teatro, Traducci·n, Cultura y Civilizaci·n Espa¶ola, Turismo, etc.66  

A juzgar por el nombre de tales departamentos, podemos intuir que las asignaturas 

se dise¶an para aprender el espa¶ol peninsular y el espa¶ol hispanoamericano. En 

relaci·n con las clases espec²ficas, a diferencia de los otros tres centros de ense¶anza, 

                                                
65 Datos ofrecidos por El Departamento de Lengua y Literatura Espa¶ola de Universidad de Providence. 
Disponible en: http://www.spanish.pu.edu.tw/intro/super_pages.php?ID=intro1. [Fecha de consulta: 
31/10/11] 
66 V®ase Lin (2000: 21) y los datos recogidos de los centros de ense¶anzas citados. Disponible en: 
http://www.wtuc.edu.tw/spanish/ESPANOL/index.htm., 
http://www.span.fju.edu.tw/modules.php?name=Briefings&op=viewarticle&artid=31, 
http://www2.tku.edu.tw/~tfsx/Objetivos.html y 
http://www.spanish.pu.edu.tw/intro/super_pages.php?ID=intro1. [Fecha de consulta: 31/01/12] 
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las de la Universidad Tamkang se centran m§s en la econom²a, la pol²tica o la 

civilizaci·n de Hispanoam®rica. En los otros tres centros, FuïJen, Providence y 

WenZao, se atiende m§s a la lengua peninsular como, por ejemplo, a la literatura o a la 

ling¿²stica del espa¶ol peninsular. 

 

El aprendizaje no se limita solamente a los cursos citados. Los estudiantes 
aprenden espa¶ol en un ambiente ling¿²stico y cultural nada hispano y tienen 
pocas oportunidades para practicarlo fuera de clase. Por lo tanto, los 
departamentos de espa¶ol se esfuerzan por crear un adecuado entorno de 
aprendizaje dentro de la escuela, con bibliotecas especializadas, laboratorios de 
idiomas bien equipados y la organizaci·n frecuente de actividades en 
espa¶ol.(C§mara de Comercio de Espa¶a en Taiw§n, 2010: 10)  

 

Adem§s de las clases, las universidades ofrecen a los alumnos otros tipos de recursos 

como, por ejemplo, en los laboratorios pueden obtener cintas o CD con canciones o 

pel²culas hispanas. En las bibliotecas se pueden conseguir revistas, libros, peri·dicos, 

diccionarios, etc.67  

Seg¼n los datos ofrecidos por los centros de ense¶anza, en las facultades tambi®n se 

realizan diversas actividades complementarias. En FuïJen o en WenZao tiene lugar la 

celebraci·n de la çSemana hispanaè, en la que se da una serie de actividades, por 

ejemplo, exposiciones, feria del libro, feria de cocina espa¶ola y algunas 

representaciones de la danza, como flamenco, jota, etc. Cada a¶o hay una 

representaci·n teatral preparada por grupos de graduandos en todas las facultades, y 

para los alumnos de primer a tercer curso tiene lugar un concurso de lectura, canci·n o 

danza hispanas.68 

                                                
67 Ib²d. 
68 Los datos los ofrecen los cuatros Departamentos de Espa¶ol citados y C§mara de Comercio de Espa¶a 
en Taiw§n (2007: 9-12). Disponible en: http://www.wtuc.edu.tw/spanish/ESPANOL/index.htm., 
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Anualmente, la Universidad FuïJen organiza diversos intercambios de alumnos de 

tercer curso. Numerosos alumnos se desplazan a M®xico para realizar labores de 

voluntariado con una duraci·n de 24 a 60 d²as en centros de asistencia social. En verano, 

el Departamento de WenZao organiza un viaje de dos meses a Espa¶a para que diversos 

alumnos puedan estudiar y conocer la cultura peninsular.69 

En lo referente a los intercambios internacionales, los cuatros centros de ense¶anza 

han firmado convenios con las universidades de Espa¶a y de Hispanoam®rica para 

enviar a grupos de alumnos de tres cursos que asisten a los cursos de espa¶ol en Espa¶a 

durante un curso acad®mico.70 

Comparado con otras lenguas europeas, saber espa¶ol puede ser una ventaja 

adicional a la hora de ocupar un puesto laboral. Como hemos mencionado anteriormente, 

el comercio entre Taiw§n y Latinoam®rica es pr·spero y la escasez de personas que 

saben hablar espa¶ol es muy grave. Muchos de los graduados del departamento de 

espa¶ol se dedica al comercio internacional en empresas privadas o trabajan como 

int®rpretes. Los alumnos tambi®n pueden pasar el examen nacional para trabajar en el 

                                                                                                                                          
http://www.span.fju.edu.tw/modules.php?name=Briefings&op=viewarticle&artid=31, 
http://www2.tku.edu.tw/~tfsx/Objetivos.html y 
http://www.spanish.pu.edu.tw/intro/super_pages.php?ID=intro1. [Fecha de consulta: 31/01/12] 
69 V®ase C§mara de Comercio de Espa¶a en Taiw§n (2007: 9-11). 
70 Tamkang posee convenios con las universidades: Universidad de Costa Rica, Universidad Aut·noma 
del Estado de M®xico, Universidad de Chile, Universidad Nacional de Panam§, Universidad Aut·noma 
de Guadalajara y Universidad Privada de Navarra. Fu-Jen ha firmado con universidades como: 
Universidad Cat·lica de Chile, Universidad Nacional de Panam§, Universidad de Alicante, Universidad 
Complutense de Madrid y Universidad de Salamanca. Providence tiene firmados convenios con: 
University of Belize en Belize, la Universidad de San Carlos de Guatemala en Guatemala, la Universidad 
Cat·lica de Honduras Nuestra Se¶ora Reina de la Paz en Honduras, la Universidad Santo Tomas de 
Oriente y Mediod²a en Nicaragua, Universidad Nacional de Costa Rica en Costa Rica, la Universidad de 
Panam§ en Panam§, Universidad Latina de Panam§ en Panam§, la Universidad Pontificia Bolivariana 
Seccional Bucaramanga en Colombia, la Universidad Santo Tom§s en Chile. En Espa¶a tienen convenios 
con las siguientes universidades: Universitat Aut·noma de Barcelona, Universidad de Alcal§ de Henares, 
Universidad de Le·n, Universidad de Valladolid y Universidad de Salamanca. WenZao mantiene 
convenios con: Universidad de Panam§, Universidad Privada de Navarra, Universidad de Salamanca, 
Universidad de Alcal§ de Henares y Universidad P¼blica de Navarra. Para m§s informaci·n, v®ase Lin 
(2000: 9). 
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Ministerio de Asuntos Exteriores o en el Ministerio de Econom²a. Para los alumnos que 

quieren profundizar su carrera acad®mica en esta lengua, las tres universidades ofrecen 

el M§ster de Filolog²a Espa¶ola, o los estudiantes pueden elegir marcharse a estudiar al 

extranjero.71 

 

En lo que se refiere al aprendizaje, el espa¶ol como lengua extranjera tiene una 
gran aceptaci·n en Taiw§n, siendo solicitado como segunda lengua extranjera por 
numerosos estudiantes. Muestra de ello es el notable crecimiento en el n¼mero de 
alumnos en las universidades, que se ha mantenido constante a lo largo de los 

a¶os. (Cluster Producto Gr§fico y Comunicaci·n, 2011: 3: 25, p. 12) 

 

Si bien el espa¶ol no es la lengua extranjera con m§s implantaci·n en Taiw§n, en estos 

¼ltimos a¶os su situaci·n est§ mejorando mucho. En la actualidad es la tercera lengua 

extranjera m§s aprendida en Taiw§n, tras el ingl®s y el japon®s, debido a que el inter®s 

por este idioma tiene motivos pol²ticos y comerciales para los taiwaneses: los pa²ses 

iberoamericanos ocupan un alto porcentaje e importancia en los pa²ses con los que 

Taiw§n mantiene relaciones diplom§ticas y econ·micas.72 

Despu®s de conocer el fondo ling¿²stico de los taiwaneses, sabemos que para la 

mayor²a de ellos, antes de aprender otra lengua extranjera, han tenido cierto 

conocimiento de la lengua inglesa. El ingl®s les influye a veces positivamente o a veces 

negativamente en su aprendizaje de la lengua espa¶ola. Comparando con su lengua 

materna, el chino mandar²n, la lengua inglesa les resulta relativamente similar al 

espa¶ol. 73  Estas similitudes les ayudan a comprender esta lengua nueva m§s 

r§pidamente; sin embargo, a veces, estas semejanzas causan interferencias.  

                                                
71 V®ase Lin (2000: 23). 
72 V®ase C§mara de Comercio de Espa¶a en Taiw§n (2007: 16). 
73 Ambos el ingl®s y el espa¶ol pertenecen a la familia indoeuropea y el chino mandar²n es de la familia 
sino-tibetano. 
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A continuaci·n, veremos una de las interferencias que se presenta con frecuencia en 

el aprendizaje de la lengua espa¶ola para los aprendices taiwaneses, los falsos 

cognados. 
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III. Cognados y falsos cognados 

 

If I had to reduce all of educational psychology 
to just one principle, I would say this: 

The most important single factor  
in influencing learning 

is what the learner already knows. 
Ausubel (1968: vi). 

                   

En el presente cap²tulo haremos una presentaci·n del concepto de cognado y de falso 

cognado. Como no existe una clasificaci·n un§nimemente aceptada de dicho concepto, 

nos apoyaremos en varias de sus definiciones y tipolog²as. 

Seg¼n Monta¶o Rodr²guez (2009) y De Silva Alves (2008), los falsos cognados se 

suelen incluiren el campo del proceso de ense¶anza/aprendizaje. La clasificaci·n est§ 

sujeta a diferencias dado que los falsos cognados podr²an ser provocados seg¼n distintas 

circunstancias que ata¶e a los aprendices. Aqu² centraremos nuestra atenci·n en los 

falsos cognados espa¶ol-ingl®s que se suscitan en los aprendices taiwaneses al aprender 

el idioma espa¶ol. 

 

III.1. Cognados 

 

Antes de estudiar los falsos cognados se requiere saber qu® es cognado. Para ello 

haremos una revisi·n de diversas teor²as que lo definen. 
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Acerca de la conceptualizaci·n de cognado, Crystal (1991: 60) nos da una 

definici·n amplia: 

 

A language or a LINGUISTIC FORM which is historically derived from the 
same source as another language/form, e.g. Spanish / Italian / French / 
Portuguese are çcognate languageè (or simply çcognateè); p¯re/padre, etc. 
(çfatherè) are çcognate wordsè or cognates. 

 

A su entender, los vocablos que comparten el mismo origen pueden ser definidos como 

cognados. Por lo tanto, la definici·n no tiene nada que ver con el significado del 

vocablo. Seg¼n la clasificaci·n de Inkpen et al. (2005: 251), este tipo de t®rminos recibe 

la denominaci·n de cognados gen®ticos. Por ejemplo: madreïmother o idealïideal. El 

mismo concepto tambi®n es propuesto por Whitley (1986: 324): 

 

A word W, from Language X and a word W from Language Y are termed 
çcognatesè if and only if they have been inherited from the same ancestor 
language of X and Y. 

De acuerdo con El Diccionario de Ling¿²stica Moderna (1997: 116), los cognados son: 

 

En LEXICOLOGĉA son los t®rminos cuyos significantes son similares por tener 

el mismo origen geneal·gico, aunque sus SIGNIFICADOS pueden haber 
cambiado. Las palabras apellido y apelativo son t®rminos cognados. 

 

En cambio, Prado (1989: 721) ofrece otra definici·n, seg¼n la cual:  
 

Llamamos cognados (verdaderos amigos) a dos palabras que comparten la misma 
etimolog²a y mantienen un significado id®ntico en ambas lenguas. 
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A diferencia de lo que propone El Diccionario de Ling¿²stica Moderna, Prado considera 

que los cognados deben mantener un significado igual o, al menos, parecido. Tal y como 

se¶ala Monta¶o Rodr²guez (2009: 44) en Cognados y Falsos Cognados: su uso en la 

ense¶anza del ingl®s: 

 

[Los cognados son] palabras que tienen la misma forma y un significado igual o 
parecido en dos idiomas o m§s.  

 

O, como afirma Nash (1997)74:  

 

[Un cognado es] una palabra igual o parecida y tiene el mismo significado en 
ambos idiomas.  

 

Esta definici·n tambi®n apoya la descrita por Inkpen et al. (2005: 251), seg¼n la cual los 

cognados son çWords that have similar spelling and meaning in the two languagesè.  

Esta ¼ltima definici·n nos ofrece una manera m§s sencilla y clara de clasificar los 

cognados para los aprendices: si dos palabras tienen una forma y significado igual o 

parecido en dos lenguas son cognados, mientras que si presentan un significado distinto 

son falsos cognados. 

Como hemos visto, no existe una definici·n un§nime sobre esta cuesti·n. Algunos 

autores se basan en la etimolog²a para identificar a los cognados, y otros consideran la 

importancia tanto del origen como del significado.75  

Si nos apoyamos en estas definiciones llegamos a la conclusi·n de que, en el caso 

de aprender la lengua espa¶ola, los cognados ayudan a los aprendices taiwaneses a 

                                                
74 V®ase Nash (1997), apud. Monta¶o Rodr²guez (2009: 44). 
75 V®ase Da Silva Alves (2008: 2-3). 
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entender y a memorizar f§cilmente los vocablos por la semejanza de ortograf²a y de 

significado.76 Tal y como afirman Politzer y N. Staubach (1965: 165):  

 

In many cases the Spanish words and English words are orthographically 
identical or differ only in minor spelling patters, which do not create any 
problems in identifying the Spanish çcognatesè. 

 

Aunque el espa¶ol y el ingl®s son dos lenguas de distintos or²genes, ya que el primero 

pertenece al grupo de las lenguas romances y el segundo es una lengua germ§nica, 

ambos provienen de la familia indoeuropea. Por lo tanto, los dos idiomas comparten 

cierta cantidad de vocabulario y algunos vocablos guardan similitudes.  

Tal y como se observa en el siguiente cuadro, hay casos en lo que hay ciertas 

coincidencias en algunos sufijos en ambos idiomas, lo que permite al estudiante 

entender que al utilizar los sufijos en la construcci·n de palabras puede ampliar su 

vocabulario.77 

Ingl®s Espa¶ol Ejemplos 

-ace -acio Palace-palacio 

-ance/ancy -ancia Abundante-abundancia 

-ant -ante Constant-constante 

-ence/ency -encia Tendency-tendencia 

-ion -i·n Infusion-infusi·n 
-ism -ismo Socialism-socialismo 

-ist -ista Artist-artista 

-tion -ci·n Station-estaci·n 

-ty -dad Charity-caridad 
-y -ia 

-²a 
Academy-academia 
Energy-energ²a 

                                                
76 Las pruebas se presentar§n en el siguiente cap²tulo del presente trabajo. 
77 Vid. nota 10. Presento en esta tabla los ejemplos m§s relevantes consultados en Lorenzo (1996: 485) y 
Pratt (1980: 117-118, 191-201). 
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-ary -ario Ordinary-ordinario 

-ct -cto Perfect-perfecto 

-ive -ivo Intensive-intensivo 

-ous -oso 
-o 

Luminous-luminoso 
Continous-continuo 

-fy -ficar Signify-significar 
Certify-certificar 

-ute -uir Substitute-substituir 
Constitute-constituir 

-ate -al Impersonate-impersonal 
Implicate-implicar 

-ize -izar Specialize-especializar 
Theorize-teorizar 

-duce -ducir Produce-producir 
Deduce-deducir 

-duct -ducir Conduct-condicir 
Induct-inducir 

-eive -ibir 
 

Receive-recibir  
Perceive-percibir 

Los cognados son importantes para aprender un idioma nuevo. Sin embargo, la 

existencia de los cognados (los verdaderos amigos) implica la de los falsos cognados.  

En el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera puede haber palabras muy 

parecidas que no provocan errores, sino que son ¼tiles. Por ejemplo, el vocablo ingl®s 

mortal y la palabra espa¶ola mortal. Gracias a esta similitud los aprendices pueden usar 

la lengua que aprenden con fluidez debido al conocimiento del idioma aprendido. Sin 

embargo, el cognado puede resultar tanto una bendici·n como una amargura. En el 

proceso de transculturaci·n o en su propio desarrollo cultural es muy posible que una 

palabra o una expresi·n hayan cambiado su significado en una lengua y no en otra, o es 

probable que los dos idiomas se desarrollen por v²as diferentes. Por ejemplo, college en 

ingl®s no equivale a colegio en espa¶ol o el ingl®s abortion no equivale a *aborci·n 

(aborto). De este modo los aprendices podr²an cometer errores por las experiencias 

obtenidas de los cognados; podr²an creer por ejemplo que se puede traducir cientist a 
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*cientista que, en realidad, no existe en la lengua espa¶ola. A este fen·meno ling¿²stico 

corresponde la expresi·n ç falsos cognados / falsos amigos è. Los ejemplos m§s 

conocidos son: 

embarrassed Í embarazada   fabric Í f§brica  reunite Í reunir  

firm (up) Í firmar      advice Í avisar  dormitory Í dormitorio  

large Í largo        actual Í actual   disgrace Í desgracia  

exit Í ®xito         idiom Í idioma  deception Í decepci·n  

 

Los falsos amigos son una de las interferencias m§s recurrentes en el proceso de 

aprendizaje de una segunda lengua. Tal y como afirma Reyes Ya¶ez (2006: 35), en las 

etapas iniciales de aprendizaje de un idioma nuevo los aprendices prefieren utilizar los 

vocablos que les son familiares para alcanzar cierto nivel de fluidez. Los falsos amigos 

son producto de la escasez de conocimiento de la lengua t®rmino o de la omisi·n del 

uso de los diccionarios. En palabras de Politzer y Staubach (1965: 163):  

 

As a matter of fact, the more closely we watch the exact connotation and nuance, 
the more the concept of the çreal friendè become vague. 

 

En la definici·n de falso cognado influye la diferente delimitaci·n de cognado. Sobre 

esta cuesti·n hablaremos en el siguiente apartado. 
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III. 2. Falsos cognados 

 

Language influence and language distortion  
constitute a real problem  

when learning a language that is closely related to  
a language one is already familiar with,  

and the stronger the resemblance  
between two languages  

the bigger the confusion potential. 
Gouws et §l. (2004: 799) 

Al revisar los cognados descubrimos que su definici·n puede interpretarse de forma 

muy diferente. Algunos autores se centran en la importancia de la etimolog²a (del 

mismo origen con/sin significado id®ntico de los t®rminos), y otros exigen una 

definici·n m§s rigurosa (que debe ser un significado id®ntico).78 De las diferencias en 

la interpretaci·n de cognado se difiere la definici·n de falso cognado, m§s conocidos 

como falso amigo.79 

Antes de referirnos a la definici·n de falso amigo es preciso reconocer el origen de 

esta expresi·n. La expresi·n çfalsos amigosè proviene de la obra de Maxime Koesler y 

Jules Decrocquigny Les Faux Amis (1928). 

 

[Elle] d®signe les mots dô®tymologie et de forme semblable mais de sens 
partiellement ou totalement diff®rents. 80 

 

                                                
78 V®ase II.1. en el presente trabajo. 
79 En adelante utilizaremos falsos amigos en este trabajo. 
80 V®ase Koessler & Decrocquigny (1928), apud. F®lix Fern§ndez (2008: 16). 
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Se denomina as² a çlos vocablos de dos lenguas que son iguales o muy similares, pero 

que difieren, a veces considerablemente, en significado o uso81è. 

Los falsos amigos se pueden encontrar en una sola lengua ˈfalsos amigos 

intraling¿²sticosˈ o entre dos o m§s lenguas ˈfalsos amigos interling¿²sticosˈ.82  

Seg¼n se¶alan P®rez Velasco (2001) o F®lix Fern§ndez (2008), los falsos amigos 

podr²an ocurrir en un mismo idioma. En Falsos amigos y amigos falsos: tipolog²a y 

prevenci·n traductol·gica, F®lix Fern§ndez (2008: 19) propone una definici·n m§s 

precisa en la que no solo plantea el tema de los falsos amigos interling¿²sticos, sino 

tambi®n c·mo se emplean en los casos intraling¿²sticos. Los falsos amigos 

intraling¿²sticos son t®rminos del mismo idioma que son iguales o parecidos en forma o 

pronunciaci·n, pero cuyo significado difiere. Por ejemplo: c·lera (m., esp.) y c·lera (f., 

esp.), heure (hora, fr.) y heures (oraciones religiosas, fr.).83  

 

Se trata de dos t®rminos cuya graf²a y/o pronunciaci·n son iguales o parecidas 
tanto en el §mbito intraling¿²stico como interling¿²stico pero que vehiculan un 
significado total o parcialmente distinto. 

 

Como en el presente trabajo hablamos de los falsos amigos del ingl®s y del espa¶ol que 

se provocan en el aprendizaje de espa¶ol de los taiwaneses, los siguientes p§rrafos se 

centran en las unidades l®xicas interling¿²sticas. 

 
                                                
81 V®ase Prado (1989: 722) 
82 Seg¼n F®lix Fern§ndez (2008: 20), la denominaci·n falsos amigos intraling¿²sticos se usa para los 
falsos amigos que se dan en la lengua materna. Si se hace referencia a los falsos amigos entre dos o m§s 
lenguas, se usa la denominaci·n falsos amigos interling¿²sticos. 
83 V®ase F®lix Fern§ndez (2008: 37, 39). 
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Seg¼n Richards, Platt y Platt (1992: 59,136) cognado y falso cognado poseen una 

clara diferencia: 

Cognates as ça word in one language which is very similar in form and the 
meaing to a word in another language because both languages are relatedè. False 
cognate as ça word which has the same or very similar forms in two languages, 
but which has a different meaning in eachè. 

 

En la presentaci·n de Inkpen et §l. (2005: 251) tambi®n se muestra la misma idea, esto 

es: 

Cognates ï words that have similar spelling and meaning in the two languages... 
On the other hand, there are also pairs of words that appear similar, but have 
different meaning in some or all contexts: false friends. 

 

Resulta habitual que dos palabras de distintos idiomas que tienen una ra²z com¼n tengan 

una misma identidad tanto fon®tica como gr§ficamente. Como el espa¶ol y el ingl®s 

pertenecen a la misma familia indoeuropea, las dos lenguas guardan cierta semejanza. 

Tal y como indica Garc²a Yebra (1997):  

La poca distancia entre dos sistemas ling¿²sticos puede tambi®n determinar la 
cantidad de falsos amigos entre ellas. Unos de los factores asociados a la alta 
frecuencia de falsos amigos entre el ingl®s y el espa¶ol es el amplio aporte l®xico 
que el primero recibi· del lat²n y de las lenguas romances. 

 

Reid (1968) denomina deceptive demons (demonio enga¶oso) a los falsos cognados 

porque enga¶an y causan problemas a los que estudian una lengua extranjera. Seg¼n 

Mart²nez de Sousa (2003: 198), los falsos amigos son çt®rminos correspondientes a 

lenguas diferentes, de etimolog²a y morfolog²a semejantes, pero cuyos sentidos son 
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parcial o totalmente distintosè. Por ultimo, en Spanish/English Contrasts (1986: 325) se 

se¶ala que los falsos amigos son çtwo lexicons are replete with items that resemble each 

other in spelling and in etymology, but not in meaning. These have been called ñfalse 

friendsò or ñfalse cognatesòè. 

 

En TRADUCTOLOGĉA se denomina falsos amigos a algunos vocablos que 
pueden producir situaciones embarazosas al traductor tales como las palabras 
constipado (resfriado) en espa¶ol y constip® o constipated (estre¶ido) en ingl®s 
(Alcaraz Var· y Mart²nez Linares, 1997: 116). 

 

Monta¶o Rodr²guez (2009: 114) ha realizado una investigaci·n sobre la definici·n de 

falso amigo que aportan los profesores que ense¶an lenguas extranjeras, y ha llegado a 

la conclusi·n de que los falsos amigos son las palabras que se escriben o suenan igual 

en dos lenguas pero que no significan lo mismo.84 

Al revisar las definiciones de falso amigo descubrimos que, si bien interpretan el 

t®rmino de distintas maneras, ya que parten de una perspectiva pedag·gica o 

traductol·gica o ling¿²stica, se refieren al mismo concepto; esto es, que los falsos 

amigos son los t®rminos en dos lenguas con forma o pronunciaci·n semejantes o 

id®nticas pero de distinto significado. Por ejemplo, conductor en ingl®s no equivale a 

conductor en espa¶ol.  

En el presente trabajo analizaremos los falsos amigos en el proceso de aprendizaje 

de la lengua espa¶ola de los taiwaneses, para lo que utilizaremos una definici·n b§sica 

                                                
84 La poblaci·n de este estudio son los 70 maestros de la lengua extranjera (de ingl®s, franc®s, alem§n, 
japon®s e italiano) del Centro de Idiomas de la Facultad de Idiomas de la UABC, campus Mexicali. Para 
m§s informaciones, se puede consultar Monta¶o Rodr²guez (2009: 87). 
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que se encuentra en diversas obras did§cticas85, seg¼n la cual falsos amigos son 

çaquellas palabras que, por la igualdad o semejanza ortogr§fica y/o fon®tica, parecen a 

primera vista f§ciles de ser entendidas, traducidas o interpretadas, pero que acaban 

convirti®ndose en aut®nticas trampas para lectores y traductoresè.86 

La denominaci·n del concepto de falsos amigos difiere seg¼n los investigadores. De 

este modo, tambi®n se pueden llamar paronimia, par·nimo interling¿²stico87, par·nimo 

ling¿²stico88, etc. Mart²nez de Sousa (2003: 344) los define como paronimia del 

siguiente modo:  

[La paronimia es] aquel fen·meno por el cual dos o m§s voces de distinta 
significaci·n tienen entre s² cierta relaci·n o semejanza, bien por su 
etimolog²a, por su forma o por su sonido. 

 

En Anglicismos Hisp§nicos, Lorenzo (1996: 483) los describe con otra denominaci·n, 

aunque podemos considerar que los par·nimos indicados aqu² son falsos amigos. 

Afirma: 

 

En rigor, esta paronimia es, si se quiere, el calco en su estado puro. Coincide la 
forma y, sin pensarlo m§s, lo dotamos de çnuestroè significado, que puede ser 
m§s fiel al originario, pero no m§s leg²timo, que el t®rmino calcado. 

 

                                                
85 V®anse Montero (1996), Monta¶o Rodr²guez (2009) y Garc²a Benito (2003). 
86 V®ase Montero (1996). 
87 Polo (1976: 167) propone traducir falsos amigos al espa¶ol en la forma par·nimos interling¿²sticos. 
Dice: ç[...] se nos ha ocurrido lo de par·nimos interling¿²sticos para los llamados ñfalsos amigosò, 
palabras ñcognadasò o alguna otra denominaci·n. Entendemos que se trata, ante todo, de voces muy 
parecidas formalmente ˈpar·nimosˈ, independientemente de su origen com¼n (que s² se da casi 
siempre) y que, por tratarse de tal hecho en el estrato de ñlenguas en contactoò, bien puede hablarse de 
interling¿²stico; el ñnacionalò o de cada lengua o sistema, el interno, podr²a denominarse ˈsi hubiera 
necesidad de ello como contraste terminol·gicoˈ intraling¿²sticoè. 
88 V®ase Crespo Fern§ndez (2008). 
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O, como se¶ala El Diccionario de Ling¿²stica Terminol·gica Larousse (1998: 117), el 

par·nimo es: çpalabra que guarda cierta similitud formal, etimol·gica o fon®tica con 

otra u otras palabrasè. 

De este modo podemos decir que un vocablo par·nimo es aqu®l que posee una 

graf²a semejante a la de otro, pero con distinto significado, por tener un origen 

etimol·gico com¼n, una pronunciaci·n y un sonido parecidos o una escritura similar, 

que coincide con los que se define como falsos amigos. Este concepto se asemeja a lo 

que estos ¼ltimos representan.  

Algunos investigadores, como L·pez y Minett (1997: 245)89, tambi®n usan la 

denominaci·n çcalco l®xico o calco paron²micoè. 

 

[A] veces, el calco paron²mico se produce porque, entre dos palabras 
emparentadas etimol·gicamente en castellano pero con una leve diferencia de 
significado, se elige la que no es pertinente. 

 

Otra acu¶aci·n empleada en el concepto de falso amigo es la de çseudocognadosè. 

Seg¼n Prado (1989: 721) çlos seudocognados (los falsos amigos) son vocablos que 

tienen la misma etimolog²a pero cuya evoluci·n sem§ntica ha resultado en significados 

diferentesè, y adem§s las llama palabras çtraicionerasè. Por ejemplo, la palabra librer²a 

y library tienen la misma etimolog²a latina librï (que se refiere a ólibroô) y el sufijo 

-er²a - ary, pero librer²a no equivale a library, sino a bookstore. 

Cuando se habla de falso amigo tambi®n se alude a algunos t®rminos como 

calco/pr®stamo sem§ntico, que son palabras producidas cuando surgen conflictos 
                                                
89 V®ase L·pez y Minett (1997: 245), apud. Reyes Ya¶ez (2006: 37). 
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l®xicos entre dos lenguas. En el siguiente apartado daremos una definici·n m§s concreta 

al respecto. 

Algunos autores no hacen diferencia alguna entre los falsos amigos y los 

heterosem§nticos. Seg¼n Andrade Neta (2000: 52)90, podemos ver que no hay distinci·n 

entre estas palabras. As²: 

Vocablos heterosem§nticos. Este grupo se compone de los llamados falsos 
amigos o falsos cognados muy abundantes entre las dos lenguas y los m§s 
peligrosos, ya que pueden provocar interferencias m§s significativas en la 
comunicaci·n. Los falsos amigos son vocablos id®nticos o semejantes en su 
forma gr§fica y/o f·nica, pero que divergen parcial o totalmente en cuanto a su 
significado en ambas lenguas. 

 

Al revisar las definiciones de los t®rminos se puede apreciar que todos ellos hacen 

referencia al mismo concepto: falso amigo. 

Tal y como hemos se¶alado, la mayor²a de las definiciones de falsos amigos se 

refiere a vocablos con forma id®ntica y significado diferente en dos o m§s lenguas.  

Debe mencionarse que los docentes est§n de acuerdo con que lo m§s importante en 

los falsos amigos es la diferencia sem§ntica entre los vocablos, aunque hay algunos 

autores con opiniones encontradas al respecto. Por ejemplo, Ruiz Mezcua (2008: 160, 

163) cree que se puede llamar falsos amigos a los t®rminos cuya forma, fon®tica y 

significado pueden ser id®nticos, pero poseen un elemento diferente, como puede ser su 

s²laba t·nica, g®nero o n¼mero. Tomando los ejemplos de natural (ingl®s) y natural 

(espa¶ol) y matem§tica (italiano) y matem§ticas (espa¶ol). En el primer caso, los dos 

vocablos tienen forma y significado igual pero con una s²laba t·nica diferente. En el 
                                                
90 V®ase Andrade Neta (2000: 52), apud. Da Silva Alves (2008: 3). 
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segundo ejemplo, los dos t®rminos tambi®n guarda un significado igual pero difiere el 

n¼mero. Seg¼n lo que manifest· la autora, estos son falsos amigos. Aunque esta 

definici·n no se ve en la mayor²a de las presentaciones sobre falsos amigos, este tipo de 

falsos amigos fon®ticos es uno de los que se encuentran los taiwaneses en su proceso de 

aprendizaje del espa¶ol. 

En el siguiente apartado, presentaremos las tipolog²as de los falsos amigos 

interling¿²sticos. 

 

III.2.1. Tipolog²a de falsos amigos 

 

Para concluir las definiciones aportadas en el apartado anterior, sabemos que la 

diferencia de significado es la condici·n precisa para que se de un falso amigo. Bajo 

esta condici·n, desde las diferentes perspectivas, los falsos amigos se pueden clasificar 

seg¼n distintos criterios que reflejan una gran variedad. 

Los falsos amigos suelen estar presentes en el proceso de ense¶anza y de 

aprendizaje de un idioma nuevo y tambi®n se encuentran en otros §mbitos profesionales 

como, por ejemplo, en traducci·n, lexicograf²a, etc. La tipolog²a de los falsos amigos 

suele seguir en primer lugar una perspectiva ling¿²stica o una did§ctica. Como 

hablamos de los falsos amigos descubiertos en el proceso de los taiwaneses al aprender 

espa¶ol, la tipolog²a de los falsos amigos desde la perspectiva pedag·gica es la m§s 

relevante en este apartado, aunque tambi®n incluiremos otras tipolog²as, como la 

traductol·gica y la lexicogr§fica. Al investigar las tipolog²as traductol·gicas de los 

falsos amigos, se han descubierto algunos falsos amigos correspondientes a los 
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problemas hallados por los aprendices taiwaneses en el proceso de aprendizaje de la 

lengua espa¶ola.91 

Para los aprendices de un nuevo idioma, Chac·n Beltr§n (2006: 32) nos ofrece una 

tipolog²a m§s sencilla y clara de falsos amigos. Este autor clasifica los falsos amigos en 

dos grupos: los falsos amigos totales (çTotal false friendsè) y los falsos amigos 

parciales (çPartial false friendsè).92 El primer grupo se refiere a los falsos cognados 

que tienen un significado totalmente diferente en dos lenguas. Uno de los ejemplos m§s 

conocidos es el t®rmino ingl®s billion (1.000.000.000) y el vocablo espa¶ol bill·n 

(1.000.000.000.000). Los falsos amigos parciales son t®rminos entre los cuales uno de 

los significados es falso amigo, mientras que otro(s) es/son cognado(s). Por ejemplo, la 

unidad l®xica approve y aprobar se podr²a sustituir de uno a otro cuando se refieren a 

çdar el visto buenoè o çdar su aprobaci·nè, mientras que el t®rmino espa¶ol tiene otro 

significado ˈçpasar una prueba o examenèˈ que no se usa en la lengua inglesa. A 

veces este tipo de falsos amigos confunde m§s a los estudiantes porque constituyen 

falsos amigos ambiguos. Si los aprendices no tienen cierto conocimiento de la lengua 

extranjera tendr²an problemas al tratar de distinguirlos.  

Inkpen et §l. (2005: 251) nos ofrecen una clasificaci·n clara y precisa desde el 

punto de vista de traducci·n. Seg¼n ellos:  

 

If the two words are translations of each other in a bilingual dictionary, they are 
classified as Cognates; otherwise, they are assumed to be False Friends. 

                                                
91 Se refiere, por ejemplo, a los falsos amigos fon®ticos, morfol·gicos o sint§cticos. Para obtener m§s 
informaci·n v®anse Chao (1998), Lan (2004) y Lin (2008). 
92 Se indican a continuaci·n çTotal false friendsè y çPartial false friendsè. Chac·n Beltr§n (2006: 32) los 
presenta as² en el art²culo titulado çTotal False Friends: which have an utterly different meaning in both 
language. Partial False Friends: refers to polysemous words, one of those meanings is a false friend 
while another (or others) is a true cognate wordè. 
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Seg¼n las dos clasificaciones presentadas anteriormente, los aprendices podr²an 

distinguir f§cilmente los falsos amigos con la identificaci·n de los significados. Para 

que los estudiantes puedan conocer los falsos amigos se presenta una manera m§s 

sencilla y r§pida de apreciarlos. Sin embargo, la distinci·n entre las dos clasificaciones 

se centra precisamente en la parte sem§ntica. Aunque es una distinci·n m§s sencilla, da 

como resultado una tipolog²a de falsos amigos m§s limitada. Por lo tanto, dicha 

clasificaci·n resulta incompleta para un an§lisis exhaustivo de los falsos amigos. 

Siguiendo un prop·sito did§ctico, Montero (1996) clasifica los falsos amigos como: 

 

Falsos amigos ortogr§ficos: palavra que coincidindo em ambas as l²nguas na 
ortografia, n«o coincidem ou podem n«o coincidir na pron¼ncia; falsos amigos 
fon®ticos: palavras que n«o coincidindo na ortografia, coincidem ou podem 
coincidir (por uma pron¼ncia errada) na fon®tica. Inclu²dos aqui aqueles que 

possuem diferentes acentos e falsos amigos aparentes: aquelas palavras que sem 
coincidirem na escrita nem na pron¼ncia, lembram, pela forma aproximada e 
devido a associa­»es lexicais v§rias, outros significados e sentidos diferentes.93 

 

Las siguientes dos clasificaciones est§n dise¶adas para el idioma espa¶ol e ingl®s. En la 

tipolog²a ofrecida por Moss (1992)94 se percibe que est§ centrada en los falsos amigos 

con perspectiva ortogr§fica y fon®tica. Para ello divide los falsos amigos en ocho 

grupos: 
                                                
93  La explicaci·n est§ citada por Ceolin (2003: 40): Falsos amigos ortogr§ficos: palabras que 
coincidiendo en ambas las lenguas en la ortograf²a, no coinciden o pueden no coincidir en la 
pronunciaci·n; falsos amigos fon®ticos: palabras que no coincidiendo en la ortograf²a, coinciden o pueden 
coincidir (por una pronunciaci·n errada) en la fon®tica. Incluidos aqu² aquellos que poseen distintos 
acentos y falsos amigos aparentes: aquellas palabras que sin coincidir en la escrita ni en la pronunciaci·n, 
recuerdan, por la forma aproximada y debido a asociaciones lexicales, otros significados y sentidos 
diversos. 
94 V®ase Moss (1992), apud. Chac·n Beltr§n (2006: 33). 
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1. Word length (n¼mero de letras). 

2. Number of differences between English and Spanish words (n¼mero de diferencias 

entre las letras inglesas y espa¶olas). 

3. The proportional difference (diferencia proporcional): se refiere, por ejemplo, al 

n¼mero de letras. 

4. Part of speech (parte del contenido). 

5. Whether the initial and final letters are the same or different (identidad/diferencia de 

la primera y la ¼ltima letra). 

6. The number of vowel differences (n¼mero de vocales diferentes). 

7. The number of consonant differences (n¼mero de consonantes diferentes). 

8. Specific letter differences (diferencia de las letras espec²ficas). 

Al aprender espa¶ol a trav®s del ingl®s lo primero que se percibe es la similitud o 

diferencia ortogr§fica. Por ejemplo, el t®rmino ingl®s empezado con çs-è se transforma 

a çesïè en espa¶ol, como ocurre en stationïestaci·n. Muchos t®rminos adjetivos 

terminados con çïtè en ingl®s se traducen en çïteè en espa¶ol como, por ejemplo, 

instantïinstante, o çphïè en ingl®s se transforma a çfïè en espa¶ol, como 

phoneticïfon®tico. Estas transformaciones vienen dadas por el diferente sistema 

fon®tico de los dos idiomas. Si los profesores se¶alan dichas semejanzas y diferencias 

en el proceso de ense¶anza, los aprendices pueden obtener m§s ®xito en el aprendizaje. 

La tipolog²a de Moss podr²a ayudar a los estudiantes taiwaneses a desarrollar m§s 

r§pidamente el nivel del aprendizaje, especialmente en la parte de ortograf²a. 
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En el caso de los aprendices taiwaneses de la lengua espa¶ola, el criterio presentado 

por Postigo Pinazo (1997)95 es m§s completo ya que no solo abarca la parte sem§ntica, 

sino que tambi®n se ofrecen otras perspectivas necesarias, como la parte gr§fica o la 

fon®tica. La clasificaci·n de los falsos amigos viene dada por: 

1. Los falsos amigos fon®ticos (phonetic false friends): por ejemplo, el vocablo ingl®s 

peace y el vocablo espa¶ol pis tienen la misma pronunciaci·n, pero su significado es 

totalmente diferente. El primero equivale a çpazè en espa¶ol, y el equivalente de la 

palabra pis es çpeeè en ingl®s. 

2. Los falsos amigos gr§ficos (graphic false friends): tomamos como ejemplo el ingl®s 

pan y el espa¶ol pan. Los dos vocablos tienen una graf²a id®ntica pero con 

significado diferente. El equivalente del ingl®s pan es çollaè, y pan en espa¶ol se 

traduce a çbreadè en ingl®s. 

3. Los falsos amigos procedentes de pr®stamos (false friends derived from loanwords).  

4. Los falsos amigos sem§nticos (semantic false friends: total or partial). Se distinguen 

dos variedades: los falsos amigos sem§nticos totales y los falsos amigos sem§nticos 

parciales. Los falsos amigos sem§nticos totales se refieren a dos palabras en dos 

lenguas cuya forma y fon®tica es parecida pero cuyo significado es diferente. Por 

ejemplo: el vocablo ingl®s exit y el espa¶ol ®xito. Exit no es equivalente de ®xito en 

ning¼n contexto. El vocablo ingl®s se traduce por çsalidaè en la lengua espa¶ola y 

®xito es çsuccessè en ingl®s. Cuando hablamos de falsos amigos parciales nos 

referimos a dos palabras en dos lenguas cuya forma y fon®tica es parecida y 

comparten algunos significados id®nticos en ciertos contextos pero no se equivalen 

                                                
95 V®ase Postigo Pinazo (1997). 
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totalmente. Por ejemplo: el ingl®s aggressive puede equivaler a agresivo en algunos 

contextos, pero tambi®n tiene otras acepciones, como çintenso, eficaz o competenteè. 

Como estamos en una era inform§tica, las informaciones se transmiten r§pidamente de 

un lugar a otro, incluso de un pa²s a otro. El intercambio en diversos idiomas tambi®n es 

frecuente. Esta puede ser una de las causas por las que ahora hay m§s pr®stamos 

ling¿²sticos. Postigo Pinazo ha percibido este problema y ha incluido este criterio en la 

tipolog²a. Esta clasificaci·n es un resumen de las anteriores. Ofrece una tipolog²a m§s 

completa en la que incluye la mayor parte de los falsos amigos m§s frecuentes en el 

aprendizaje de los taiwaneses. 

Para un profesor resulta beneficioso ense¶ar una clasificaci·n de falsos amigos, 

pero todav²a nos faltan algunos elementos. Para los taiwaneses los falsos amigos no 

existen s·lo en l®xico (aunque supone una mayor cantidad de errores), sino que tambi®n 

aparecen en la parte sint§ctica. El ejemplo m§s t²pico es la utilizaci·n de voz pasiva con 

ser. Medina L·pez (1996: 43-44) se¶ala que la pasiva espa¶ola con el verbo ser es uno 

de los fen·menos m§s sobresalientes atribuible al influjo del ingl®s. Por ejemplo, las 

pasivas formadas con çser + participioè o çestar + siendo + participioè. Lorenzo (1996: 

623) tambi®n expresa as²: çDicho queda que el espa¶ol puede usar la pasiva con ser 

cuando libremente lo prefiera, pero est§ claro que libremente no lo hace, a menos de 

estar influido, en mayor o menor grado, por la prosa inlgesa.è. Debido a las influencias 

de la lengua inglesa, los taiwaneses suelen utilizar m§s çser + participioè por la 

preferencia del ingl®s çbe + participioè. Por ejemplo, se suele traducir çMy watch has 

been stolenè a çMi reloj ha sido robadoè que çMe han robado el relojè.96  

                                                
96 V®ase Medina L·pez (1996: 43-44). Para m§s informaci·n sobre la voz pasiva con ser, tambi®n se 
puede consultar Pratt (1980: 210) y Garc²a Yebra (1997: 218-226). 
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Acerca de la clasificaci·n de falso amigo F®lix Fern§ndez (2008: 48-66) ofrece su 

propia definici·n97: 

1. Los falsos amigos desde el punto de vista formal (significante): 

ˈLos falsos amigos ortogr§ficos. Por ejemplo, accept-aceptar, goverment-gobierno. 

ˈLos falsos amigos debido a divergencias de g®nero entre el franc®s y espa¶ol: por 

ejemplo, analyse (fr., f.) ï an§lisis (esp. m.) o lait (fr., m.) ï leche (esp., f.). 

ˈT®rminos parasinon²micos: se refieren a los vocablos que, si bien coinciden con los 

significados, no tienen el mismo significante y g®nero. Por ejemplo, carte(fr., f.) ï mapa 

(esp., m.); dos (fr., m.) ï espalda (esp., f.). 

2. Los falsos amigos desde el punto de vista del contenido (significado): 

ˈLa paronimia: que tienen una forma id®ntica pero con un significado diferente. Por 

ejemplo, el vocablo espa¶ol largo no equivale a large en ingl®s. El equivalente ingl®s 

del adjetivo largo es çlongè y large se traduce a çgrandeè en espa¶ol.98 

ˈLos falsos amigos por polisemia no compartida: son los t®rminos id®nticos en la 

forma y la pronunciaci·n, pero no cubre todo el campo sem§ntico de su pareja del otro 

idioma.99 Por ejemplo, el t®rmino ingl®s essence y el t®rmino espa¶ol esencia. Ambos 

vocablos tienen el significado de çextracto de una substanciaè, pero la palabra inglesa 

guarda el significado de çcarburanteè que no se usa en la lengua espa¶ola.100 

                                                
97 Aunque en el art²culo se hable de los falsos amigos para la traducci·n y el objetivo que se discute 
parece que son los falsos amigos del franc®s y del espa¶ol (dado que la mayor²a de los ejemplos que se 
cita son de franc®s y espa¶ol), la tipolog²a que se ofrece tambi®n se puede utilizar para los falsos amigos 
de otros idiomas. Por esto se presenta en este apartado. 
98 Seg¼n otros autores (Chac·n Beltr§n (2006), Postigo Pinazo(1997)), este tipo de interferencias se 
denomina falsos amigos totales. 
99 V®ase F®lix Fern§ndez (2008: 60-61). 
100 En muchas ocasiones este tipo de interferencias se denomina falsos amigos parciales. 
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ˈLos falsos amigos at²picos: se refieren a t®rminos supuestamente existentes pero que, 

de hecho, resultan ser pura invenci·n. 101  Por ejemplo, abortion (ing.) ï 

*aborci·n ïaborto (esp.); protective (ing.) ï *protectivo ï protector (esp.). 

El objetivo investigador de esta introducci·n es el idioma franc®s y el espa¶ol, pero 

algunas partes de la clasificaci·n tambi®n pueden aplicarse a otros idiomas. Del mismo 

modo, esta divisi·n se puede extender al idioma ingl®s y al espa¶ol, salvo las partes de 

los falsos amigos de g®nero y los t®rminos parasinon²micos. En la lengua inglesa no 

existen los g®neros y, por lo tanto, este problema no aparecer§ en el proceso de 

aprendizaje de los estudiantes al aprender espa¶ol a trav®s del ingl®s. 

Si centramos nuestra atenci·n en la paronimia y en los falsos amigos por polisemia 

no compartida nos damos cuenta de que se refieren a los falsos amigos totales y a los 

falsos amigos parciales que fueron descritos por Chac·n Beltr§n (2006) y Postigo 

Pinazo (1997). Adem§s, los falsos amigos at²picos que se han presentado son los m§s 

frecuentes en el aprendizaje de los estudiantes taiwaneses al aprender espa¶ol. Si a esta 

clasificaci·n se a¶aden los falsos amigos fon®ticos ser²a a¼n m§s apropiada para los 

aprendices taiwaneses. 

Ruiz Mezcua (2008: 160-165) ha publicado un art²culo en el que se ofrece una 

tipolog²a de los falsos amigos que afecta a la Traducci·n e Interpretaci·n. Aunque su 

uso est§ pensado para la Traducci·n e Interpretaci·n, tambi®n se puede aplicar en el 

proceso de aprendizaje de los taiwaneses. Seg¼n su criterio, los falsos amigos se 

dividen en dos grupos: los falsos amigos que afectan de manera diferente y de forma 

similar a la Traducci·n y a la Interpretaci·n: 

                                                
101 V®ase F®lix Fern§ndez (2008: 64). 
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1. De manera diferente: 

ˈFalsos amigos pros·dicos: son los t®rminos con forma o significado iguales, pero 

cuya s²laba t·nica es diferente. Por ejemplo: natural (ing.) ï natural (esp.). 

ˈFalsos amigos ortotipogr§ficos u ortogr§ficos: se refiere al calco en el uso de 

may¼scula, signos de puntuaci·n, uso de abreviaturas o caracteres ortogr§ficos err·neos. 

Por ejemplo, en la lengua inglesa, los meses se escriben con may¼sculas (ej. May), 

mientras que en la lengua espa¶ola se expresan con min¼sculas (ej. mayo). 

ˈFalsos amigos hom·nimos: se refieren a las palabras que se escriben y se pronuncian 

igual que otras pero que tienen un significado diferente. Se dividen en dos variedades: 

hom·grafos y hom·fonos. Los hom·grafos abarcan dos subg®neros: los hom·grafos 

con parecido fon®tico y ortogr§fico, como pan (ing. óollaô) ï pan (esp. óbreadô), y los 

hom·grafos sin parecido fon®tico como, por ejemplo, once (ing. óuna vezô) ï once (esp. 

óelevenô) u ONCE (esp. siglas de Organizaci·n Nacional de Ciegos Espa¶oles). 

2. De manera similar: 

ˈFalsos amigos morfol·gicos o sint§cticos: son los t®rminos con forma y sentido 

id®nticos o parecidos pero cuyo g®nero, n¼mero, prefijos, sufijos es diferente. etc. Por 

ejemplo, unpredictable (ing.) ï impredecible (esp.); counterculture (ing.) ï 

contracultura (esp.); stardom (ing.) ï estrellato (esp.). 

ˈFalsos amigos sem§nticos: totales o parciales.102 

ˈFalsos amigos situacionales o de uso: son aquellos t®rminos con forma o 

pronunciaci·n parecida pero se utilizan en diferentes registros, aportan diferentes 

                                                
102 Las informaciones acerca de los falsos amigos totales y parciales han sido descritas anteriormente. 
V®anse Postigo Pinazo (1997) y Chac·n Beltr§n (2006). 
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connotaciones o tienen una frecuencia de uso diferente. Por ejemplo, el vocablo espa¶ol 

renovar se traduce por renew en ingl®s, y cuando se utiliza para los equipos t®cnicos el 

equivalente ingl®s es upgrade. 

ˈLos referentes culturales: se refiere a los top·nimos, instituciones sociales, marcas, 

etc. Por ejemplo, çWomenËs Instituteè no tiene nada que ver con el çInstituto de la 

Mujerè. 

Como es una tipolog²a dise¶ada desde la perspectiva de la Traducci·n e Interpretaci·n, 

se puede apreciar que en este criterio se engloban todas las reflexiones culturales, 

sem§nticas, fon®ticas y sint§cticas. 

Dentro la clasificaci·n podemos adivinar que la definici·n de los falsos amigos que 

el autor ofrece es diferente de la que hemos presentado anteriormente. Cuando se trata 

de la delimitaci·n de los falsos amigos siempre se describen como çlos t®rminos iguales 

o parecidos en dos lenguas cuyo significado es diferenteè. La diferencia del significado 

de los t®rminos es el criterio principal para la distinci·n entre verdadero amigo y falso 

amigo. Sin embargo, en la clasificaci·n de Ruiz Mezcua podemos comprobar que 

algunos falsos amigos descritos est§n bajo la condici·n de la igualdad de significados 

como, por ejemplo, los falsos amigos pros·dicos (son los t®rminos iguales o semejantes 

en la forma y el significado, pero cuya s²laba t·nica difiere). 

Desde la perspectiva de la ense¶anza/aprendizaje del espa¶ol para los estudiantes 

taiwaneses, ®sta es una tipolog²a m§s completa que engloba una mayor cantidad de 

falsos amigos aparecida en el proceso del aprendizaje del espa¶ol. En esta clasificaci·n 

no solo destacan los falsos amigos de la parte l®xica, sino tambi®n de la sint§ctica y de 

las influencias culturales. 
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Los diccionarios son importantes en el proceso de aprendizaje de un idioma 

extranjero. Los falsos amigos presentados en los diccionarios pueden tener mayor 

influencia en los aprendices. Por ello, en la siguiente parte presentaremos adem§s la 

investigaci·n sobre falsos amigos desde la perspectiva lexicogr§fica. Siguiendo esta 

tipolog²a, Gouws et al. (2004: 798-802) clasifica los falsos amigos en: 

1. Absolute false friends (los falsos amigos totales)103: dos vocablos de dos lenguas 

cuya forma es semejante pero cuyo significado es diferente. 

2. Partial false friends (los falsos amigos parciales) 104 que, dentro de esta categor²a, se 

dividen en: 

ˈHomonymic convergence (la homonimia). 

ˈRealated but opposing meanings (falsos amigos con significados opuestos). 

ˈDifferent polysemous senses (la polisemia). 

ˈDiferent usage levels (diferente nivel de uso). 

De todo lo expuesto hasta aqu² se desprende que existen muchas clasificaciones de 

falsos amigos, desde la perspectiva ling¿²stica a otras finalidades espec²ficas. Por lo 

tanto, podemos concluir que en las tipolog²as presentadas anteriormente percibimos que 

no hab²a una definici·n o una clasificaci·n adecuada y de aceptaci·n un§nime sobre esa 

cuesti·n. En el siguiente apartado construiremos, a partir de las tipolog²as presentadas, 

una tipolog²a de los falsos amigos espa¶ol-ingl®s en la que incurren predominantemente 

los aprendices taiwaneses en el proceso de aprendizaje de la lengua espa¶ola. 

                                                
103 Para m§s informaciones acerca de los falsos amigos totales se puede consultar la tipolog²a de Postigo 
Pinazo (1997), Ruiz Mezcua (2008) y F®lix Fern§ndez (2008). 
104 Ib²d. 
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III.3. Tipolog²a de falsos amigos espa¶ol-ingl®s desde la perspectiva de los 

estudiantes taiwaneses en el proceso de aprendizaje de la lengua espa¶ola 

 

Falsos amigos/cognados 

  

Gr§fico Fon®tico Sem§ntico 

ˈHom·grafos: 

 

ˈHom·fonos. 

ˈFalsos amigos 

pros·dicos. 

ˈFalsos amigos 

totales. 

ˈFalsos amigos 

parciales: 

ᴆcalco / pr®stamo 

sem§ntico 

ᴆde poco uso 

ᴆalgunos significados 

no existen 

ˈLos barbarismos: 

˱ (anglicismos 

incorrectos o 

palabras inexistentes 

en espa¶ol). 

Las clasificaciones o tipolog²as de falsos amigos se pueden abordar desde diferentes 

perspectivas. Tal y como afirma Da Silva Alves (2008: 3), las definiciones de falsos 

amigos remiten ¼nicamente al aspecto l®xicoïsem§ntico, esto es, a su significado. No 

obstante, sabemos que la situaci·n de aprendizaje de los taiwaneses es m§s complicada. 
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La cuesti·n de los falsos amigos les afecta no solo en la parte l®xicoïsem§ntica, sino 

que tambi®n intervienen factores morfol·gicos, sint§cticos o culturales. En este apartado, 

a partir de las tipolog²as del diferente punto de vista y de los falsos amigos con los que 

se encuentran generalmente los aprendices taiwaneses al aprender la lengua espa¶ola, se 

presentar§ una tipolog²a de los falsos amigos dise¶ada para los participantes taiwaneses 

al aprender espa¶ol. 

Dentro de la clasificaci·n destacan tres tipos de falsos amigos: los falsos amigos 

gr§ficos, los falsos amigos fon®ticos y los falsos amigos sem§nticos. 

 

III.3.1. Falsos amigos gr§ficos 

Se trata de los t®rminos iguales o parecidos en la forma pero cuyo significado es 

diferente.  

III.3.1.1. Hom·grafos 

Se refieren a los vocablos que tienen la misma ortograf²a pero distinto significado. Este 

tipo de falsos amigos influye directamente en el aprendizaje de los taiwaneses. Como 

sabemos, el espa¶ol y el ingl®s guardan cierta semejanza debido a su origen etimol·gico. 

En los dos idiomas existen muchas palabras parecidas o iguales con significados iguales, 

esto es, existen muchos verdaderos amigos. Por ejemplo, el vocablo ingl®s legal y el 

espa¶ol legal. Las dos palabras son iguales en la graf²a y en sem§ntica. Otro ejemplo es 

la palabra inglesa material y el vocablo espa¶ol material.105 

                                                
105 Para m§s ejemplos de verdaderos amigos, cons¼ltese Chac·n Beltr§n (2006: 35-36) y Monta¶o 
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Los vocablos iguales confunden m§s a los taiwaneses que los vocablos parecidos, 

especialmente en la etapa inicial del aprendizaje del espa¶ol. Los vocablos espa¶oles 

parecidos a los vocablos ingleses les resultan familiares. Cuando se encuentran tantos 

verdaderos amigos en el aprendizaje los estudiantes piensan que dos vocablos iguales 

tienen significados iguales, y que el espa¶ol es una lengua f§cil de dominar. As² caen 

f§cilmente en error de falsos amigos. Por ejemplo, tuna (ing.) y tuna (esp.). La 

traducci·n espa¶ola correcta del vocablo ingl®s tuna es çat¼nè. Otro ejemplo conocido 

de los hom·grafos es el vocablo ingl®s actual y el vocablo espa¶ol actual. Los dos 

vocablos no se equivalen el uno al otro. El vocablo ingl®s actual significa çreal, 

efectivoè en espa¶ol, y el vocablo espa¶ol actual es equivalente a çcurrentè en la 

lengua inglesa. Esta interferencia se encuentra con m§s frecuencia en los estudiantes del 

nivel elemental por su falta de conocimiento de la lengua espa¶ola y la excesiva 

dependencia de la lengua inglesa. 

 

III.3.2. Falsos amigos fon®ticos 

 

Los mensajes con mayor contenido humano en su sentido emocional se transmiten por 

muchos medios, como el habla, los gestos, la escritura, etc. Entre estos medios, el habla 

y la escritura son para nosotros los m§s dominantes.106 

Como hemos mencionado anteriormente, el chino mandar²an y el espa¶ol 

pertenecen a diferentes familias idiom§ticas. Cuando un estudiante taiwan®s quiere 

aprender la lengua espa¶ola su lengua materna, esto es, el chino mandar²n, no le 

ayudar§ en su proceso de aprendizaje porque los dos idiomas no comparten ninguna 
                                                                                                                                          
Rodr²guez (2009: 44). 
106 V®ase Whitley (1986: 9). 
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similitud. Por ejemplo, en algunos idiomas, como en el chino mandar²n, cada s²laba de 

una palabra est§ encargada a cierto tono, y el tono es parte constituyente de la palabra. 

Los tonos y la entonaci·n son usados para producir significados de la palabra.107 Sin 

embargo, en el ingl®s o en el espa¶ol los tonos son funciones de la entonaci·n, y nada 

tiene que ver con el significado del vocablo.  

Gracias a la pol²tica educativa por la que se exige la formaci·n de la lengua inglesa 

en la escuela primaria108 (es de car§cter obligatorio el estudio del idioma ingl®s), los 

estudiantes taiwaneses obtienen otro medio auxiliar de aprender el espa¶ol: aprenderlo a 

trav®s del idioma ingl®s. 

En su parte sem§ntica u ortogr§fica el ingl®s ayuda mucho a los taiwaneses porque 

guarda cierta semejanza con la lengua espa¶ola. Pero esta ventaja no es v§lida en la 

parte fon®tica. Aunque el espa¶ol y el ingl®s provienen de la familia indoeuropea109, los 

dos idiomas se han desarrollado independientemente desde hace siglos. Una prueba del 

desarrollo perspectivo es la diferencia fon®tica entre los dos idiomas. Como las reglas 

fon®ticas son diferentes, se podr²an provocar interferencias para los estudiantes quien 

tienen el conocimiento de ingl®s. Uno de los ejemplos m§s conocidos es el problema del 

acento. El problema del acento a veces puede causar problemas de comprensi·n oral. 

Por ejemplo, en espa¶ol la vocal con acento o sin acento no difiere en su articulaci·n. 

Sin embargo, en ingl®s las vocales con acento suelen ser pronunciadas m§s largas que 

los vocablos sin acento. De modo que cuando un estudiante habla ingl®s tiene un acento 

o una pronunciaci·n noïnativa, y a veces suprime la diferencia de los fonemas 

                                                
107 V®ase Monta¶o Rodr²guez (2009: 70) y Whitley (1986: 67).  
108 En 1998 el Gobierno Taiwan®s promulg· la ley sobre la realizaci·n de la ense¶anza de la lengua 
inglesa como una asignatura obligatoria en la escuela primaria. Para m§s informaciones se puede 
consultar el cap²tulo II. en el presente trabajo. 
109 V®ase Monta¶o Rodr²guez (2009: 44). 
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espa¶oles. De este modo, les dificulta el reconocimiento del vocablo y causar§ una mala 

interpretaci·n de los fonemas.110  

Dentro de esta categor²a se distinguen los hom·fonos y los falsos amigos 

pros·dicos. 

 

III.3.2.1. Hom·fonos 

Se trata de los vocablos en dos lenguas que tienen pronunciaci·n similar pero su 

ortograf²a o significado es diferente.111 Por ejemplo: I (ing.) ï hay (esp.); see (ing.), sea 

(ing.) ï s² (esp.). 

 

III.3.2.2. Falsos amigos pros·dicos 

Este tipo de falsos amigos est§ causado por las diferentes reglas de acento del ingl®s y 

del espa¶ol. Se refieren a los t®rminos iguales o parecidos en la forma y en el 

significado, pero cuya s²laba t·nica es diferente.112 

La definici·n de este tipo de falsos amigos contrasta con las definiciones que hemos 

presentado anteriormente en las que los falsos amigos son dos palabras parecidas con 

çsignificado diferenteè. Sin embargo, en la definici·n de este tipo de falsos amigos se 

pone de manifiesto la diferencia de s²laba t·nica, con la salvedad de que los significados 

pueden ser iguales. Aunque este parecido es diferente de la definici·n de los falsos 

                                                
110 V®ase Whitley (1986: 65). 
111 V®ase Ruiz Mezcua (2008: 162). 
112 Ib²d., p. 160. 
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amigos, constituye una interferencia m§s notable en el proceso de comunicaci·n de los 

principiantes y, por lo tanto, se incluye en la tipolog²a. 

Las palabras inglesas muestran tendencia a tener acento en la primera vocal como, 

por ejemplo, father, fatherly, child, childhood. Por otro lado, el acento de la lengua 

espa¶ola normalmente se sit¼a en las tres ¼ltimas s²labas. Por ejemplo, espa¶ol (aguda: 

acento en la ¼ltima s²laba); lengua (llana: acento en la pen¼ltima s²laba); r®gimen 

(esdr¼jula: acento en la antepen¼ltima s²laba).113 

Muchos aprendices cometen errores en los cognados que se pueden traducir 

ortogr§ficamente pero no fon®ticamente. Por ejemplo, farmacy (ing.) ï farmacia 

(esp.) ï *farmacia114 (esp.); real (ing.) ï real (esp.) ï *real (esp.); comunicate (ing.) ï 

comunica (esp.) ï *comunica (esp.). 

La influencia de esta distorsi·n aumenta cuando los estudiantes pronuncian una 

palabra en espa¶ol con la entonaci·n inglesa. Los ejemplos son m§s claros en los 

tiempos verbales, como en el presente y en el pret®rito perf. simple (indefinido). 

Tomando el ejemplo fcdel verbo parar. Para los aprendices que est§n aprendiendo 

espa¶ol a trav®s del ingl®s se podr²an pronunciar el presente paro y el indefinido par· 

de la misma manera, esto es, colocando el acento en la primera s²laba. El malentendido 

puede ser causado por la mala pronunciaci·n del acento. De este modo obtenemos un 

espa¶ol hablado con estilo o cadencia inglesa.115 

Tal y como aclara Ruiz Mezcua (2008: 160), este tipo de falsos amigos afecta m§s 

en el §mbito de la Interpretaci·n. Tambi®n se ven con frecuencia en el proceso de 

comunicaci·n de los estudiantes. 
                                                
113 V®ase Whitley (1986: 63). 
114 El asterisco se usa para resaltar una mala pronunciaci·n. 
115 V®ase Whitley (1986: 62-63). 
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III.3.3. Falsos amigos sem§nticos 

 

Es uno de los tipos de falsos amigos m§s frecuentes en el aprendizaje y en la ense¶anza 

del espa¶ol a taiwaneses. La causa de esta interferencia es que los estudiantes no tienen 

suficiente conocimiento de la lengua espa¶ola, y tambi®n el poco uso de los 

diccionarios. Dentro de esta categor²a destacan los falsos amigos totales, los falsos 

amigos parciales y los barbarismos. 

 

III.3.3.1. Falsos amigos totales 

 

Se trata de los t®rminos iguales o parecidos con significados diferentes en dos lenguas. 

Library y librer²a es el ejemplo m§s t²pico de este tipo de falsos amigos. El vocablo 

carpet no se traduce por carpeta en espa¶ol, sino que el equivalente correcto es 

çalfombraè. La palabra importe no es equivalente del ingl®s import en ning¼n contexto. 

Otro ejemplos son: 

 

tabla Í table çmesaè.          cuesti·n Í question çpreguntaè. 

oficio Í office çoficina, despachoè.   signo Í sign çse¶al, letrero; firmaè. 

polo Í pole çposteè.          suceder Í succeed çtener ®xitoè. 

 argumento Í argument çrencillaè.     tarifa Í tariff çarancelè. 
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III.3.3.2. Falsos amigos parciales 

 

Se trata de unidades l®xicas de las dos lenguas que comparten algunos significados pero 

difieren en otros. Este tipo de palabras es frecuente en los falsos amigos y es uno de los 

que causan m§s problemas y m§s confusiones en el aprendizaje/ense¶anza de la lengua 

espa¶ola. Por ejemplo, el vocablo comp§s es una de las acepciones que muestran los 

diccionarios biling¿es para el t®rmino ingl®s compass. Aqu² estamos ante el caso de un 

vocablo espa¶ol que es equivalente a la palabra inglesa en otros contextos. Dentro de 

los falsos amigos parciales se distinguen tres variedades: los calcos/pr®stamos 

sem§nticos, los vocablos de poco uso y los significados inexistentes. 

 

III.3.3.2.1. Calco/pr®stamo sem§ntico 

 

En El Anglicismo en el Espa¶ol Peninsular Contempor§neo, Pratt (1980: 172) ofrece su 

definici·n de calco sem§ntico: 

Aqu² el anglicismo consiste en la traducci·n de un t®rmino ingl®s sin que haya 
relaci·n etimol·gica directa entre la voz inglesa y su traducci·n espa¶ola, aunque 
s² pueden tener el mismo ®timo ¼ltimo. 

 

Esto quiere decir que en la lengua meta (aqu², el espa¶ol) ya existe una palabra 

asimilada o igual en la forma con la del lenguaje emisor (aqu², el ingl®s) pero cuyo 

significado es diferente. Debido a la influencia del ingl®s se designan nuevos conceptos 

para las palabras espa¶olas de significado ingl®s. Estas palabras se denominan çcalcos 
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sem§nticosè. Por ejemplo, rat·n: su significado original es óun mam²fero roedorô. Sin 

embargo, por la influencia de la palabra inglesa mouse, ahora se aplica tambi®n como 

çpeque¶o aparato manual conectado a un ordenador o a un terminal, cuya funci·n es 

mover el cursor por la pantalla para dar ·rdenesè (DRAE, 2001: 1902). 

Existen varias formas de calcos sem§nticos. Lorenzo (1996: 484) trata en su 

definici·n los casos m§s frecuentes.  

Los casos m§s comunes de calcos sem§nticos se dan en palabras y expresiones 

que mantienen la misma estructura etimol·gica en las dos lenguas, pero la han 
adaptados a la ortograf²a y morfolog²a respectivos.116  

 

Algunos autores denominan a los calcos sem§nticos pr®stamos sem§nticos. Tal y como 

afirma G·mez Capuz (2005: 44): 

[P]r®stamo sem§ntico: una palabra de la lengua extranjera transfiere un elemento 
de contenido (sema en t®rminos estructuralistas, acepci·n en t®rminos 
lexicogr§ficos) a una palabra de la lengua receptora con la que mantienen alg¼n 
tipo de vinculaci·n sem§ntica (y a veces tambi®n formal), lo cual produce un 
enriquecimiento sem§ntico de esta palabra nativa.  

 

La definici·n de calco sem§ntico y de pr®stamo sem§ntico se sigue discutiendo hoy en 

d²a. Algunos autores tratan calco sem§ntico y pr®stamo sem§ntico como dos t®rminos 

diferentes, mientras que otros lo hacen como dos t®rminos id®nticos. Seg¼n la 

definici·n que aparece en El Diccionario de Ling¿²stica Moderna (1997: 90-91): 

                                                
116 Como afirma Lorenzo (1996: 560), çcalcoè es la traducci·n de una palabra extranjera palabra por 
palabra, pero hay variantes. Algunos çcalcosè traducen literalmente la expresi·n extranjera, otros lo 
hacen por aproximaci·n, otros la toman como modelo y, sin atenerse a la literalidad, crean una nueva 
motivada por el modelo, pero que no puede considerarse estrictamente traducci·n literal. 
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Calco. En LEXICOLOGĉA recibe el nombre de çcalcoè el procedimiento 
mediante el cual determinados EXTRANJERISMOS entran a formar parte del 
L£XICO de la lengua receptora traduciendo a ®sta su estructura sem§ntica o 
l®xica, esto es, utilizando palabras suyas. Igualmente recibe el nombre de 
çcalcoè cuando la lengua extranjera deja su huella o impronta en la estructura 
sint§ctica o sem§ntica del NEOLOGISMO; [...] El çcalcoè tambi®n ha sido 
denominado PR£STAMO SEMĆNTICO para diferenciarlo del PR£STAMO 
L£XICO (cf. Santoyo, 1988). 

 

En este trabajo se cataloga a los dos de la misma forma.117 Seg¼n Otaola Olano 

(2008: 80), los pr®stamos sem§nticos se producen cuando çuna palabra de la 

lengua espa¶ola adquiere un significado que no posee originalmente y que 

proviene de una palabra equivalente en otra lenguaè. Por ejemplo, la palabra 

arruinar tiene el sentido de óestropearô por la influencia del vocablo ingl®s ruin, 

o el verbo espa¶ol remover por óextraerô debido a la influencia de to remove. 

Otros ejemplos son: 

conventional(ing.)ïconvencional(esp.)  possessive(ing.)ïposesivo(esp.) 

promotion(ing.)ïpromoci·n(esp.)      serious (ing.)ïserio (esp.) 

executive (ing.)ïejecutivo (esp.) 

 

III.3.3.2.2. Falsos amigos con significado de poco uso 

 

Nos referimos a los vocablos que no se usan con frecuencia aunque tengan en la lengua 

espa¶ola un significado semejante al ingl®s dado que en espa¶ol tienen otros 

                                                
117 Acerca de la diferencia entre calco sem§ntico y pr®stamo sem§ntico se puede consultar Otaola Olano 
(2008: 80). 
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equivalentes m§s utilizados. Por ejemplo, summaryïsumario es una traducci·n v§lida, 

pero se usa con mayor frecuencia la palabra resumen. En los diccionarios biling¿es se 

puede encontrar el equivalente sumario para el vocablo ingl®s summary, pero se utiliza 

poco. 

En muchas ocasiones los aprendices saben que existe alguna similitud entre la 

lengua inglesa y la espa¶ola. De este modo suelen elegir por intuici·n el equivalente m§s 

parecido al lema. Sin embargo, aunque los significados aparezcan en los diccionarios 

biling¿es no verifican que sean los apropiados; debido a profundas diferencias culturales, 

el significado principal del ingl®s puede ser el segundo en espa¶ol, y viceversa. Por 

ejemplo118: 

Ignorar (ignore) 

En DCE (1991: 520)                         En DMM (2007: 1597) 

To take no notice of; refuse to pay attention     1. No saber cierta ѻ cosa. 

to.  

2. No prestar atenci·n o hacer 

alguien como que no se percata de 

la presencia o de las 

intervenciones en la conversaci·n 

cierta ѻ persona. 

Ÿ 1Û acepci·n en ingl®s y 2Û acepci·n en espa¶ol. 

 

 

 

 

                                                
118 La presentaci·n de estos ejemplos se basa en el supuesto de que el orden de las definiciones en cada 
diccionario se ha realizado debido a criterios de frecuencia o de importancia. 
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Emergencia (emergency): 

En DCE (1991: 520)                          En DMM (2007: 1125) 

1. An expected and dangerous happening        1. f. Acci·n de merger. 

which must be delt with at once.        

2. Cosa que emerge. 

3. * Accidente o caso imprevisto. 

Ÿ 1Û acepci·n en ingl®s y 3Û acepci·n en espa¶ol. 

 

Medios (medios de comunicaci·n) (medium): (como sustantivo) 

En DCE (1991: 520)                    En DMM (2007: 1919)  

2. Method for giving information.         15. Cosa o acci·n que sirve o se utiliza 

para *conseguir algo. 

Ÿ 2Û acepci·n en ingl®s y 15Û acepci·n en espa¶ol. 

 

Convenci·n (convention): 

En DCE( 1991: 520)                          En DMM (2007: 791) 

1. (A meeting of ) a group of people gathered    4. Reuni·n de los representantes  

together with a shared, often political             de una organizaci·n. 

purpose. 

Ÿ 1Û acepci·n en ingl®s y 4Û acepci·n en espa¶ol. 

 

 

La diferencia entre los calcos/pr®stamos sem§nticos y los falsos amigos de poco uso no 

es tan grande. Algunos autores los catalogan como diferentes t®rminos, pero otros los 

denominan calcos sem§nticos. Como esta tipolog²a est§ dise¶ada para que los 

aprendices taiwaneses puedan reconocer el uso de los falsos amigos que cometen 
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frecuentemente, hemos elegido el completo con una tipolog²a m§s detallada y, por lo 

tanto, se tratan como dos t®rminos diferentes. 

 

III.3.3.2.3. Falsos amigos de significados inexistentes 

 

En esta categor²a se recogen los t®rminos que comparten significados en las dos lenguas 

aunque algunos significados solamente existen en una lengua y no en la otra. Este tipo 

de interferencias se proponen frecuentemente como modelos de falsos amigos parciales. 

Los errores se perciben m§s claramente al consultar en los diccionarios y tambi®n en la 

cotidianidad. A no ser que los profesores despierten la atenci·n en la clase o que los 

aprendices dominen bien la lengua, es un error que se comete f§cilmente por descuido. 

Por ejemplo:  

 

Approve Aprobar 

- dar el visto        ˱

- dar su aprobaci·n     ˱

˾˱ ˱ X  

- dar el visto 

- dar su aprobaci·n 

- pasar una prueba o examen 

 

 

III.3.3.3. Barbarismos 

 

Students overgeneralize cognate derivational patterns, creating çSpanglishè 
words that do not exist (Whitley, 1986: 325). 
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En esta categor²a quedan contemplados los vocablos ingleses supuestamente existentes 

en la lengua espa¶ola pero que, en realidad, resulta ser pura invenci·n. Por las 

interferencias de la lengua inglesa, los hablantes crean las palabras por su graf²a 

originaria (inglesa) para utilizarlas.119 

Aunque los calcos/pr®stamos sem§nticos y los barbarismos han sido influidos por la 

lengua inglesa, existe una diferencia entre los dos t®rminos: el primero ya se ha 

aceptado poco a poco en la lengua espa¶ola mientras que el segundo no se usa nunca en 

espa¶ol. Por ejemplo: lexical (ing.) ï*lexical (esp.) ï l®xico (esp.); financial 

(ing.) ï*financial (esp.) ïfinanciero (esp.); scientist (ing.) ï*cientista (esp.) ï cient²fico 

(esp.); statement (ing.) ï*estatemiento (esp.) ï declaraci·n (esp.); recognition 

(ing.) ï*recognici·n (esp.) ï reconocimiento (esp.); realistic (ing.) ï*real²stico (esp.) ï 

realista (esp.); responsible (ing.) ï*responsible (esp.) ï responsable (esp.). 

Tal y como hemos indicado, los falsos amigos se deben a la escasez del suficiente 

conocimiento de la lengua espa¶ola. Estos problemas se pueden solucionar mediante su 

presentaci·n por los profesores en el proceso de ense¶anza de modo que los estudiantes 

puedan conocer sus errores y as² evitar cometerlos. La ayuda de los profesores no es la 

¼nica soluci·n a estos problemas. Los diccionarios son instrumentos imprescindibles en 

el proceso de aprendizaje de un idioma nuevo. Si los diccionarios identificaran los 

falsos amigos para que los usuarios perciban dichas interferencias resultar²a beneficioso 

para el mejoramiento del aprendizaje de la lengua espa¶ola por parte de los estudiantes. 

En los siguientes cap²tulos analizaremos algunos falsos amigos presentados en los 

diccionarios biling¿es para observar c·mo se tratan ®stos en los diccionarios y c·mo 

                                                
119 Estos vocablos se denominan çbarbarismoè en algunas obras. V®ase Otaola Olano (2008: 80) y F®lix 
Fern§ndez (2008: 64). 



Yueh-Wen Fang 

92 

influyen debido a su presentaci·n en el proceso de aprendizaje de la lengua espa¶ola 

por parte de los estudiantes taiwaneses.
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IV.  Falsos amigos espa¶ol-ingl®s en el aprendizaje por parte 

de estudiantes taiwaneses 
 

Aprender espa¶ol no es f§cil para los hablantes taiwaneses. No es un idioma que les 

resulte familiar ya que no se encuentra en su §mbito geogr§fico o etimol·gico, como 

podr²a ser el japon®s, ni es una lengua que se pueda practicar frecuentemente en Taiw§n. 

Como hemos visto en el cap²tulo II, los taiwaneses reciben una amplia formaci·n en 

lengua inglesa muchos a¶os antes de aprender espa¶ol. Por lo tanto, es inevitable que en 

el proceso de aprendizaje del espa¶ol, el ingl®s les influya positiva o negativamente. En 

este cap²tulo hablaremos de un aspecto que les influye negativamente a los taiwaneses 

en el aprendizaje del espa¶ol: los falsos amigos. 

El objetivo del presente cap²tulo es analizar, clasificar y describir algunos de los 

errores originados por los falsos amigos que suelen cometer los hablantes taiwaneses en 

su proceso de aprendizaje de la lengua espa¶ola e intentaremos ofrecer algunas 

soluciones a dicho problema. 

En el estudio de los errores en el aprendizaje de una lengua nueva existen 

principalmente dos modelos de an§lisis: el An§lisis Contrastivo y el An§lisis de Errores. 

En ambos modelos de investigaci·n se trata el papel de las interferencias y de los 

errores al aprender un nuevo idioma. Para analizar los errores debemos averiguar, ante 

todo:  

a) qu® papel desempe¶an en el aprendizaje de una segunda lengua;  

b) c·mo influyen en los alumnos y 

c) c·mo se mejora el proceso de aprendizaje-ense¶anza.  
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Consideraremos ambos modelos para hallar la mejor manera de explicar los fen·menos 

a los que los alumnos se enfrentan en su aprendizaje, y los desarrollamos en el siguiente 

ep²grafe.  

 

IV.1. An§lisis Contrastivo y An§lisis de Errores 
 

En el aprendizaje de una lengua extranjera, los errores motivados por la lengua 

materna/aprendida son uno de los obst§culos a los que se tienen que enfrentar los 

estudiantes. Tal y como afirma Santos Gargallo (1999: 25, apud. Lan 2004: 425):  

 

No podemos ignorar que quien se involucra en el aprendizaje de una segunda 
lengua o lengua extranjera cuenta ya en su bagaje con una experiencia ling¿²stica 
previa: la de haber aprendido su lengua materna y, en muchos casos, la de haber 
aprendido una lengua segunda u otras lenguas extranjeras. 

 

En los a¶os cuarenta del pasado siglo se estableci· un modelo de investigaci·n 

denominado An§lisis Contrastivo (AC) seg¼n el cual se ten²a la convicci·n de que 

todos los errores cometidos por los estudiantes en su proceso de aprendizaje proven²an 

de interferencias de la lengua nativa. Martinell Gifre y Cruz Pi¶ol (1998: 13) lo 

manifestaban as²: çEl an§lisis contrastivo, que pretende evitar los errores que 

previsiblemente provocar§ la L1 en la adquisici·n de la L2, ya que se supone que la 

tendencia inconsciente del aprendiz es reproducir las estructuras de su propia lengua en 

la L2.è. Para superar los obst§culos de la lengua materna, el AC se apoya en la idea de 

que mediante una comparaci·n sistem§tica de estructuras entre dos lenguas, que suelen 

ser la lengua materna y la lengua meta, se pueden prever las posibles dificultades 

producidas en el aprendizaje de dicha lengua meta y evitar los errores. De este modo, 



Falsos amigos espa¶ol-ingl®s en el aprendizaje por parte de estudiantes taiwaneses 

95 

mediante el an§lisis de los resultados de la comparaci·n de los dos lenguas se podr²a 

facilitar el aprendizaje del alumno.  

 

El profesor que haya hecho una comparaci·n entre la lengua nativa de los 
estudiantes tiene m§s probabilidad de saber qu® problemas van a surgir y puede 
prepararse para resolverlos. (Lado, 1957, apud. Berm¼dez Torres, 2011: 643). 

 

El AC se fundamenta en el conductismo, que defiende que el aprendizaje es un proceso 

de formaci·n de h§bitos. Los aprendices reciben un est²mulo de los hablantes, y el 

h§bito se forma por el refuerzo positivo que recibe para las respuestas correctas.120 Por 

ejemplo, en el caso de la adquisici·n de la lengua materna por parte de los ni¶os tiene 

un papel fundamental la imitaci·n de las producciones repetitivas de los adultos 

fomentadas por respuestas positivas cuando la producci·n del peque¶o es correcta.121 

Aplicando esta teor²a en el aprendizaje de una lengua nueva, el aprendizaje se describe 

como un conjunto de h§bitos. Como ya se encuentran formados los h§bitos de la lengua 

materna, los nuevos h§bitos entran en conflicto con los primeros si hay diferencias entre 

ellos, por el contrario ayudar§n y facilitar§n el aprendizaje si los h§bitos son similares. 

En esta teor²a, los errores son inaceptables dado que puede generar h§bitos incorrectos. 

Por lo tanto, intenta proponer un aprendizaje sin errores al que se llegar²a mecanizado 

formas correctas a trav®s de la repetici·n.122 

 

Los seguidores del modelo de AC cre²an que si el profesor tuviera un 
conocimiento sistem§tico de las diferencias existentes entre la LM del alumno y 
la LE objeto de estudio, podr²a desarrollar t®cnicas de instrucci·n y materiales 
apropiados con el fin de evitar la aparici·n de errores, ya que, [...] lo que 

                                                
120 V®ase Mart²n Crist·bal y Habith Martin (2005: 580). 
121 V®ase Fern§ndez J·dar (2006: 3). 
122 V®ase Mart²n Crist·bal y Habith Martin (2005: 580). 
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determinaba la facilidad o la dificultad de aprendizaje de una LE eran las 
diferencias existentes entre las estructuras de las lenguas en presencia. (Dur«o, 
2004: 38). 
 

Como se¶alan Bl§zquez Ortigosa (2010: 3) y Lan (2004: 447), la meta de este modelo 

de investigaci·n es construir una gram§tica contrastiva para graduar las dificultades y 

las posibilidades de interferencias, as² como predecir las §reas en las que el estudiante 

experimentar§ mayor grado de dificultad en el aprendizaje.  

 

Dentro del marco del AC se deduc²a que todo error estaba provocado por la 
interferencia de la lengua materna (LM) y que se pod²an deducir los que iban a 
ser los errores de los aprendices contrastando la gram§tica de la lengua de origen 
con la de la lengua meta. (Fern§ndez J·dar, 2006: 2). 

 

El modelo de An§lisis Contrastivo se ha visto rechazado por parte de algunos ling¿istas 

dado que el AC considera la interferencia con la lengua nativa como la fuente de las 

dificultades en el aprendizaje de la lengua meta y no presta atenci·n a otros factores, 

como los materiales y procedimientos did§cticos empleados en la instrucci·n, las 

estrategias de comunicaci·n o la falsa transmisi·n de los profesores, etc..123 Dur«o 

(2004: 37) manifiesta que existen otras dificultades potenciales producidas en el proceso 

de aprendizaje de una lengua nueva, que son incluidas çla transferencia de elementos de 

otras lenguas estudiadas antes, la limitaci·n en la capacidad de retenci·n de elementos 

en la memoria, la sobregeneralizaci·n de reglas, adem§s de la motivaci·n, la edad o las 

aptitudes ling¿²sticas de los aprendices, entre otros.è.  

 

                                                
123 El AC fue rechazado por algunos ling¿istas (Cf. por ejemplo M.P. Jain, 1974; B. Hammarberg, 1974; 
M.F. Buteau, 1970) porque ve²an que en muchos casos es fragmentario e inadecuado y porque no pod²a 
explicar todos los errores que aparec²an en el discurso de un estudiante en lengua meta, ya que no todos 
deb²an atribuirse a una interferencia con la lengua materna. (Santos Gargallo, 1993: 76). 
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El An§lisis Contrastivo intentaba ofrecer un m®todo para disminuir los errores en el 

proceso de aprendizaje; sin embargo, es un m®todo muy ideal dado que los datos 

analizados en este m®todo no provienen de los aprendices, sino de un contraste 

gramatical de dos lenguas. Adem§s, como hemos mencionado, las interferencias pueden 

venir producidas por otros factores. Como este modelo de an§lisis no es perfecto, a 

finales de los a¶os sesenta del pasado siglo se empezaron a estudiar los errores con una 

perspectiva pragm§tica, bajo el prisma del An§lisis de Errores (AE), proporcionado por 

Corder en 1967. Esta teor²a est§ inspirada en la sintaxis generativa de Chomsky (1965), 

que cuestiona el conductismo y la teor²a de la adquisici·n de una lengua de Skinner124, 

y conlleva a un replanteamiento tanto de la teor²a del aprendizaje como del tratamiento 

de los errores.125  

A diferencia del AC, que intenta comparar la lengua materna y la lengua meta para 

prever las posibles interferencias causadas en el aprendizaje y evitar los errores, en el 

AE, sustituyendo a la comparaci·n de estructuras de las dos lenguas, se intenta analizar 

los errores realmente producidos por los aprendices en la adquisici·n de la lengua meta. 

 

[E]l AE es una rama de la Ling¿²stica Aplicada dedicada a estudiar los errores 
cometidos en el aprendizaje de lenguas y a especificar sus causas, para m§s tarde 
aplicar los resultados de dicho an§lisis a la ense¶anza de lenguas. (Manch·n Ruiz 
1985: 63, apud. Naranjo Hern§ndez 2009: 17). 

 

Aunque se diferencian en sus principios metodol·gicos, el corpus de datos o los 

resultados de AC y AE tienen el mismo objetivo final: facilitar el proceso de aprendizaje 

                                                
124 Se ofrece una explicaci·n m§s detallada sobre la teor²a de Skinner en IV.1.2. en el presente trabajo. 
125 V®ase Santos Gargallo (1993: 75). Aqu², ha de mencionar que S.P. Corder (1981) cambi· su 
metodolog²a de investigaci·n y se centr· en el an§lisis de la producci·n oral y/o escrita del estudiante 
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de una lengua nueva a trav®s de un estudio cient²fico basado, conjuntamente, en una 

teor²a ling¿²stica y en una teor²a del aprendizaje. 

 
 

IV.1.1. Ling¿²stica Contrastiva  

 
Contrastive Linguistics is a branch of linguistics which seeks to compare (the 
sounds, grammars and vocabularies of) two languages with the aim of describing 
the similarities and differences between them. Such a description may be carried 
out for its own sake, or its purpose may be to contribute to task of 
foreign-language teaching. (Howard Jackson 1981: 195, apud. Arcos Pav·n 2009: 
107) 

 

Para acercarnos al an§lisis de errores podemos apoyarnos, ante todo, en la Ling¿²stica 

Contrastiva (LC), que supone una de las aportaciones m§s significativas a la ense¶anza 

de idiomas.  

 

La ling¿²stica contrastiva describe las similitudes y diferencias entre dos o m§s 
lenguas a nivel de fon®tica, gram§tica y sem§ntica. (Bl§zquez Ortigosa 2010: 
1-2). 

 

Fue acu¶ada por Trager (1949) como subdisciplina de Ling¿²stica Aplicada.126 La LC 

se refiere a un tipo de investigaci·n basado en la comparaci·n de dos o m§s lenguas 

(generalmente la lengua materna y la lengua meta) y se interesa por los efectos 

producidos por las diferencias entre las dos lenguas en el aprendizaje de la lengua meta. 

                                                
126 Se trata de una disciplina cient²fica que se apoya en los conocimientos te·ricos que ofrece la 
ling¿²stica te·rica sobre el lenguaje alrededor de los a¶os cuarenta. Su objetivo principal es la resoluci·n 
de los problemas ling¿²sticos que genera el uso del lenguaje. Durante mucho tiempo qued· vinculada 
¼nica y exclusivamente al aprendizaje de segundas lenguas. (Santos Gargallo, 1993: 21) 
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Seg¼n Crystal (1992: 83), es çla identificaci·n de puntos de cierta similitud estructural 

y diferencia entre dos lenguas en el estudio del aprendizaje de lenguas extranjerasè.127 

Arcos Pav·n (2009: 108) se¶ala que uno de los principales objetivos de la LC ser§ 

ofrecer, tras una base te·rica, la mejor metodolog²a posible dentro de la ense¶anza de 

lenguas y, por tanto, una did§ctica que se adecue lo mejor posible a la 

ense¶anza-aprendizaje de un grupo de alumnos determinados. 

Seg¼n el diferente objetivo final, la LC puede dividirse en Ling¿²stica Contrastiva 

Te·rica y la Ling¿²stica Contrastiva Pr§ctica. La Ling¿²stica Contrastiva Te·rica, como 

se¶ala Bl§zquez Ortigosa (2010: 2): çTradicionalmente, la ling¿²stica se hab²a 

encargado de desarrollar m®todos comparativos con el principal objetivo de demostrar 

las relaciones de familia entre diversas lenguas cognadas o para ilustrar el desarrollo 

hist·rico de una o m§s lenguas.è. En la orientaci·n te·rica se buscan consecuencias en 

el §mbito de los universales ling¿²sticos, es decir, pretende destacar de una manera 

global las diferencias y las similitudes de dos o m§s lenguas, al mismo tiempo que 

porpone un m®todo para conseguir la comparaci·n y dar cuenta de aquellos elementos 

que son comparables.128  

Por otro lado, en la orientaci·n pr§ctica se buscan tanto las diferencias como las 

similitudes entre pares de lenguas con el prop·sito de aplicar sus resultados al proceso 

de aprendizaje-ense¶anza de lenguas nuevas y solucionar los problemas.129 

La Ling¿²stica Contrastiva ha desarrollado una investigaci·n cient²fica en torno al 

proceso de aprendizaje de una lengua segunda por medio de tres modelos b§sicos de 

                                                
127 Crystal (1992: 83) manifest· as²: çIn the study of foreign language learning, the identification of 
points of structural similarity and difference between two languagesè.  
128 V®ase Arcos Pav·n (2009: 110). El autor tambi®n propone dos m®todos m§s destacados de LC Te·rica, 
que son: enfoque deductivo ïque ofrece una mayor adecuaci·n descriptivaï y enfoque inductivo ïque es 
el m®todo que suele usarse para aquellas comparaciones que son de gran extensi·n. 
129 V®ase Arcos Pav·n (2009: 111). 
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an§lisis: An§lisis Contrastivo, An§lisis de Errores e Interlengua.130 Los dos primeros se 

centran en conseguir competencia gramatical o gramatical/comunicativa mediante el 

an§lisis de errores o interferencias en el proceso del aprendizaje de una lengua nueva, 

todo lo cual se corresponde con nuestro tema de investigaci·n. En el siguiente apartado 

presentamos un breve resumen de los dos modelos de an§lisis. 

 

IV.1.2. An§lisis Contrastivo  
 

Contrastive analysis is the technique associated with contrastive linguistics, and 
it may be defined as: óa systematic comparison of selected linguistic features of 
two or more languages, the intent of which is... to provide teachers and textbook 
writers with a body of information which can be of service in the preparation of 
instructional materials, the planning of courses, and the development of 
classroom teachniquesô. (Howard Jackson 1981: 195, apud. Arcos Pav·n 2009: 
113). 

 
Los materiales m§s eficientes son aquellos basados en una descripci·n cient²fica 
de la lengua que vamos a estudiar cuidadosamente comparada con una 
descripci·n de la lengua del estudiante. (Lado, 1945: 9). 

 

A partir de la Segunda Guerra Mundial el mundo entr· en una nueva era: la 

comunicaci·n entre los pa²ses era cada vez m§s frecuente y aument· la necesidad de 

conocer lenguas extranjeras. Muchos profesores comenzaron a revisar los materiales y 

t®cnicas de instrucci·n con el fin de satisfacer la urgencia de los alumnos que quer²an 

aprender una nueva lengua. Sin embargo, ninguno de los m®todos de ense¶anza ya 

usados pod²a responder satisfactoriamente a esta nueva necesidad social. Esta 

preocupaci·n se concret· en el §mbito anglosaj·n, debido a que el ingl®s fue, y sigue 

siendo, el primer veh²culo de comunicaci·n a nivel mundial.131 

                                                
130 V®ase Santos Gargallo (1993: 29). 
131 V®ase Santos Gargallo (1993: 42) y Arcos Pav·n (2009: 114). 
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Los cambios sociales, culturales, econ·micos y pol²ticos motivan cambios en la 
forma de entender el lenguaje y, consecuentemente, en la manera de ense¶arlo. 
(Santos Gargallo 1993: 42).  

 

As², en los a¶os cuarenta se acu¶· el t®rmino çAn§lisis Contrastivo (AC)è basado en los 

trabajos de C. Fries (1945) y R. Lado (1957), profesores del Instituto de Ingl®s de la 

Universidad de Michigan. El AC cree que mediante una comparaci·n de estructuras de 

las lenguas ïgeneralmente la lengua materna (L1) y la lengua meta (L2)ï, se podr²an 

predecir las §reas de dificultad para dismiuir los errores de estudiantes.132 En el 

prefacio de R. Lado (1957)133, dice que: çEl plan de este libro descansa en la afirmaci·n 

de que podemos predecir y describir las estructuras que causar§n dificultad en el 

aprendizaje, y aquellas que no entra¶ar§n dificultad, mediante la comparaci·n 

sistem§tica de la lengua y la cultura que va a ser aprendida con la cultura y la lengua 

nativa del estudianteè. 

 
El estudiante que entra en contacto con una lengua extranjera encontrar§ algunas 
caracter²sticas bastante dif²ciles y otras extremadamente f§ciles. Aquellos 
elementos que son similares a su lengua nativa ser§n simples para ®l, y aquellos 
elementos que son diferentes ser§n dif²ciles. (Lado 1957: 2, apud. Dur«o 2004: 
25).  

 

El t®rmino An§lisis Contrastivo lo acu¶· Whorf en 1941 para agrupar una serie de 

trabajos te·ricos realizados entre finales del siglo XIX y el siglo XX como, por ejemplo, 

las investigaciones de Grandgent (1892), Passy (1912), Vi±tor (1894), J. Baudoin de 

Courtenay (1912) y Bogorodickij (1915).134 

 

                                                
132 Fries (1945) afirm· que los materiales para ense¶anza de LE deber²an basarse en la descripci·n 
cient²fica de la LM y de la LE en presencia. (Fries 1945, apud. Dur«o 2004: 25) 
133 V®ase R. Lado (1957), apud. Santos Gargallo (1993: 34). 
134 Las referencias son ofrecidas por Lan (2004).  



Yueh-Wen Fang                                    

102 

La Ling¿²stica Contrastiva se basaba entonces en el conductismo psicol·gico, 
que comprend²a los fen·menos ling¿²sticos como resultado de una operaci·n 
est²mulo-respuesta, y el aprendizaje constitu²a fundamentalmente la adopci·n de 
nuevos h§bitos. La glosodid§ctica de inspiraci·n conductista se empleaba en 
contrastar pares de lenguas, para predecir §reas de dificultad. (Perea Siller, 2007: 
2). 

 

Las pr§cticas del AC se basan en la teor²a conductista del aprendizaje de Skinner (1957), 

seg¼n la cual la adquisici·n del conocimiento respond²a a la formaci·n de h§bitos, y la 

imitaci·n era una pr§ctica docente muy popular. Desde el punto de vista del aprendizaje, 

la conducta ling¼²stica se explica a trav®s del modelo: est²mulo-respuesta-refuerzo, 

donde el est²mulo es la lengua meta, la respuesta es la reaccion del aprendiz y el 

refuerzo es la correcci·n o aprobaci·n del profesor. Este modelo conductista da a 

entender que el aprendizaje de una segunda lengua es producto de la repetici·n de una 

serie de ejercicios consistentes en recibir est²mulos, imitar, y conseguir respuestas hasta 

que se formen los h§bitos automatizados, es decir, el mismo proceso que se da en la 

adquisici·n de la lengua materna. En la teor²a, los errores son entendidos como viejos 

h§bitos adquiridos en el proceso del aprendizaje de la lengua materna y que aparecen en 

la lengua meta. Esta interferencia puede ser negativa, y dar lugar a la generaci·n de 

errores, o bien ser positiva y no inducir a errores.135 Lin (2005: 26) destaca que el 

aprendizaje de una lengua extranjera es una situaci·n de contacto de lenguas entre la 

lengua nativa del alumno y la lengua meta que se va a aprender y es una actividad de 

formaci·n de h§bitos (sonidos, estructuras, l®xicos, cultura, etc.). Si los alumnos tienden 

a transferir las habilidades ling¿²sticas de su lengua materna a la lengua meta, las 

estructuras que sean similares ser§n f§ciles de aprender, mientras que las estructuras 

                                                
135 V®ase Naranjo Hern§ndez (2009: 16), Mart²n Crist·bal y Habith Martin (2005: 576-577) y Hurtado 
Sant·n y Hurtado Sant·n (1992: 189-190). 
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diferentes resultar§n dif²ciles y su grado de control ser§ un ²ndice de en qu® medida el 

aprendiz ha aprendido esa lengua. 

C. Fires y R. Lado recogieron de manera expl²cita la idea de que en la adquisici·n 

de una lengua nueva los estudiantes tienden a transferir estructuras y vocabulario de su 

lengua materna tanto en la fase de producci·n como en la de recepci·n de dicha 

lengua.136 El An§lisis Contrastivo se fundamenta en la comparaci·n de pares de lenguas. 

Mediante el contraste ling¿²stico se puede llegar a determinar las diferencias y 

similitudes entre dos lenguas ïlas similitudes entre las dos lenguas facilitan la 

adquisici·n de la lengua meta (transferencia positiva); al contrario, las diferencias 

provocan los errores (transferencia negativa, interferencia)ï, con ellas, pueden se¶alarse 

las dificultades y predecir los problemas a los que el estudiante va a enfrentarse en su 

proceso de aprendizaje. Los resultados del an§lisis ayudar§n a los profesores a mejorar 

las t®cnicas de instrucci·n, la correcci·n y la preparaci·n de materiales did§cticos y 

elevar la efectividad de ense¶anza.137 

 

Los defensores del an§lisis contrastivo abogan por que los materiales para la 
ense¶anza de una segunda lengua pueden ser preparados con mayor eficacia 
comparando las dos lenguas y, en el proceso, predecir el comportamiento de los 
alumnos y sus dificultades, los m§s optimistas pensaban que, incluso, cuando las 
diferencias y las similitudes entre la L1 y la L2 fueran tenidas en cuenta, la 
pedagog²a podr²a ser mucho m§s efectiva y ¼til. (Bl§zquez Ortigosa, 2010: 3). 

 
[E]l fundamento te·rico del an§lisis contrastivo lo constituye una visi·n general 
del aprendizaje seg¼n la cual el aprendizaje previo afecta al subsiguiente de 
forma positiva cuando el nuevo dominio coincide con otro aprendido 
anteriormente, y de forma negativa cuando se oponen (transferencia positiva y 
negativa). (Nemser 1971, apud. Dur«o 2004: 27). 

                                                
136 V®ase Santos Gargallo (1993: 34). 
137 V®ase Manch·n Ruiz (1985: 55-56). 
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Manch·n Ruiz (1985: 57) dice que çpara el AC, aprender una lengua no es m§s que 

aprender a superar las diferencias entre L1 y L2.è.138 Para los defensores de AC, los 

obst§culos se pueden vencer a trav®s de una comparaci·n de estructuras gramaticales de 

las lenguas. A trav®s de una comparaci·n de gram§tica, en la que se ve claramente las 

similitudes y las diferencias entre la lengua materna y la lengua meta, se puede construir 

una jerarqu²a de los distintos niveles de an§lisis ling¿²sticos y aplicarla a 

aprendizaje-ense¶anza de lenguas.139 Bl§zquez Ortigosa (2010: 3) se¶ala que çla meta 

del an§lisis contrastivo de dos lenguas es construir una nueva gram§tica, que vendr²a a 

ser la suma de las diferencias entre la gram§tica de la lengua nativa y de la segunda 

lengua; una descripci·n de dos lenguas a partir de las semejanzas y diferencias entre 

ambas constituye una gram§tica contrastiva que consistir§ en establecer una jerarqu²a de 

las correspondencias de fuerte a d®bil de los distintos sectores de la gram§tica, del 

l®xico y de la sem§ntica para poder graduar sobre esa base las dificultades y las 

posibilidades de interferencia.è.  

 

[E]l objetivo principal de este modelo es la elaboraci·n de una gram§tica 
contrastiva de tal modo que se erija una jerarqu²a de los diferentes niveles de una 
gram§tica de forma paralela, con la finalidad de poder establecer determinados 

grados de dificultad a lo largo del aprendizaje de la L2. (Arcos Pav·n 2009: 113). 

 

Lado (1973) se¶ala que en el procedimiento general de la comparaci·n entre la 

estructura de la lengua materna y la de la lengua meta lo que hay que saber es si las 

estructuras contrastadas 1) se manifiestan de la misma manera en la forma, 2) tienen el 

mismo significado y 3) tienen un sistema de distribuci·n semejante.140 

                                                
138 V®ase Manch·n Ruiz (1985: 57). 
139 V®ase Lin (2005: 31). 
140 V®ase Lado (1973), apud. Lin (2005: 27). 
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Tomando la comparaci·n de la lengua inglesa y la lengua espa¶ola como ejemplo, R. 

Stockwell, J. Bowen y J. Martin (1965), en The grammatical Structures of English and 

Spanish, establecieron la siguiente jerarqu²a de dificultades entre la lengua inglesa y la 

lengua espa¶ola: puede haber correspondencia, entre L1 y L2, en un fen·meno; puede 

existir, en la L1, una forma que no exista en la L2, o puede carecer la L1 de una forma 

que s² exista en la L2 (pensemos en la diferenciaci·n gen®rica de los adjetivos); puede 

darse, en L1, una pareja de formas, frente a una sola forma en L2 (his/her, su); y puede 

existir un desdoblamiento de un fen·meno de L1 en L2 (frente al verbo to be, la pareja 

de verbos ser y estar).141 

 

IV.1.2.1. Interferencia y Error 

 

El An§lisis Contrastivo se basa en dos conceptos: la interferencia y el error. La 

interferencia se provoca cuando una persona emplea las caracter²sticas (por ejemplo, 

fon®ticas, l®xicas, etc.) de su lengua materna, en la lengua meta. Como hemos 

mencionado anteriormente, para el AC, la interferencia de la lengua materna es la ¼nica 

fuente de error en la adquisici·n de la lengua meta.142 

 

El an§lisis contrastivo centra su atenci·n en las interferencias, es decir, en la 
tendencia del hablante a reproducir las estructuras de su propia lengua en la 
lengua que aprende. (Martinell Gifre y Cruz Pi¶ol, 1998: 13). 

 

En la investigaci·n de Arcos Pav·n (2009: 120) se¶ala que la interferencia se estudia y 

se agrupa generalmente en tres §reas: la fonol·gica, la gramatical y a trav®s del l®xico. 

                                                
141 V®ase R. Stockwell, J. Bowen y J. Martin (1965), apud. Martinell Gifre y Cruz Pi¶ol (1998: 13). 
142 V®ase Carcedo Gonz§lez (1998: 465-466). 
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Entre ellas, se destacan las interferencias de los cognados o falsos amigos en la 

clasificaci·n de la interferencia l®xica. Santos Gargallo (1993: 36) ofrece otra 

clafisicaci·n de las interferencias: interferencia fon®tica, interferencia morfol·gica, 

interferencia sint§ctica e interferencia l®xica. Esta ¼ltima interferencia pertenece al 

tema que vamos a investigar en este cap²tulo: los falsos amigos l®xico-sem§nticos.  

Por otro lado, el error es una desviaci·n de la norma de la lengua meta originado por 

su interferencia con la estructura de la lengua nativa.143 En el modelo de An§lisis 

Contrastivo, los errores son peligrosos e intolerables y se pueden prever y disminuir 

mediante un contraste ling¿²stico de dos lenguas. Naranjo Hern§ndez (2009: 16) reitera 

que çPara el AC el error es inaceptable y hay que corregirlo inmediatamente ocurra, y 

parte del supuesto de que el error puede ser pronosticado a trav®s del contraste entre L1 

y L2. (...) Para los defensores del AC, los errores eran solo de tipo interlinguales (por 

interferencia de L1).è. 

 

 

IV. 1.2.2. Hip·tesis de An§lisis Contrastivo 

 

En 1970, R. Wardhaugh reformul· el An§lisis Contrastivo a partir de una hip·tesis 

fuerte y una hip·tesis d®bil.144 La hip·tesis fuerte se refiere al AC antes de la reforma 

de Wardhaugh.145 Esta hip·tesis se fundamenta en una comparaci·n completa de los 

                                                
143 V®ase Santos Gargallo (1993: 73). 
144 Gradman (1971, apud. Fern§ndez J·dar, 2006: 4) denomin· otro nombre para las dos versiones: 
denomin· la versi·n fuerte como a priori y la versi·n d®bil como a posteriori. 
145 El AC que hemos introducido anteriormente es la versi·n fuerte. 
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dos sistemas ling¿²sticos, con lo que se pueden predecir las dificultades producidas por 

las interferencias a las que se van a enfrentar en el proceso del aprendizaje. En esta 

hip·tesis se llama atenci·n exclusivamente sobre los errores causados por las 

diferencias de los dos sistemas ling¿²sticos comparados. 

 
 
[E]l AC, en su versi·n fuerte, hable de la influencia de la lengua nativa sobre la 
lengua meta en el proceso de aprendizaje a trav®s de un contraste ling¿²stico 
entre la lengua materna y la lengua meta. (Lin 2005: 27). 

 

Esta versi·n de hip·tesis se evalu· con muchas cr²ticas. Seg¼n Fern§ndez J·dar (2006: 

4), esta versi·n de AC es demasiado ideal dado que el an§lisis se basa en la 

comparaci·n de dos lenguas y predecir las dificultades del aprendiz, no tiene contacto 

directo con el aprendiz, ni con la lengua de ®ste, m§s alla de la gram§tica manejada para 

el estudio comparativo. Por lo tanto, es un modelo que se basa en ideales y resulta poco 

realista. 

Otra duda hacia la versi·n fuerte es que la totalidad de las lenguas es incomparable. 

Aunque en la versi·n fuerte de AC se puede conseguir las diferencias y las similitudes 

de las lenguas mediante una comparaci·n de estructuras gramaticales, ha de saber que 

no es posible comparar la totalidad de las lenguas. W. Nemser (1974: 61) dice as²: 

çHowever, language structures, viewed as compendia of verbal skills, are not 

comparable in their entireties. Phonologial elements sometimes have no counterpart in 

the opposed system (...), cultural differences clearly often make this true of lexical 

elements as well, and grammatical categories, too, are often incommensurate.è.  

La hip·tesis d®bil la denomin· as² Wardhaugh en 1970. Seg¼n Wardhaugh (1970) 

çla versi·n fuerte no era operativa porque no llevaba a efecto una comprobaci·n 
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emp²rica de las predicciones hechas y supon²a que la versi·n d®bil, al partir del 

producto ling¿²stico de los estudiantes, ofrec²a reales posibilidades de utilizaci·n.è.146 

A diferencia de la versi·n fuerte, que se pone de relieve la predicci·n de los errores, esta 

hip·tesis limita el uso de la comparaci·n para diagnosticar y explicar las causas de los 

errores ya cometidos por los estudiantes en el aprendizaje de la segunda lengua. 

 
The weak version requires of the linguist only that he use the best linguistic 
knowledge available to him in order to account for observed difficulties in 
second language learning. (Wardhaugh 1983: 10, apud. Lin 2005: 29). 
 

Es una hip·tesis que exige al ling¿ista que d® cuenta de las dificultades que se observan 

en el aprendizaje de lenguas extranjeras. En lo referente a las dos versiones de AC, 

Bl§zques Ortigosa (2010: 4) dice as²: çla fuerte o radical, que asegura que la 

comparaci·n ling¿²stica de sistemas puede predecir las dificultades, su jerarquizaci·n y, 

por tanto, puede ayudar a estructurar la ense¶anza para evitar interferencias; y la 

hip·tesis d®bil o moderada, que insiste en que el pron·stico no es igual a los resultados, 

que hay que partir de la observaci·n de los errores cometidos y que el an§lisis 

contrastivo s·lo puede explicar los errores.è. 

Algunos trabajos sobre ingl®s y espa¶ol corresponden a la hip·tesis de versi·n d®bil, 

tales como The Sounds of English and Spanish de Stockwell y Bowen (1965) y The 

Grammatical Structures of English and Spanish de Stockwell, Bowen y Martin 

(1965).147 

Sin embargo, aunque la versi·n d®bil de este an§lisis supone un camino m§s abierto 

hacia los errores que la versi·n fuerte, esta versi·n, como la otra, tambi®n considera que 

                                                
146 V®ase Wardhaugh (1970), apud. Dur«o (2004: 36). 
147 V®ase Fern§ndez J·dar (2006: 5). 
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los errores son intolerables en el aprendizaje de una lengua nueva; es decir, la versi·n 

d®bil mantiene el mismo principio a la versi·n fuerte pero con una realizaci·n distinta. 

 

IV. 1.2.3. Metodolog²a de An§lisis Contrastivo 

 

Dur«o (2004) se¶ala que los pasos de An§lisis Contrastivo se diferencian seg¼n los 

distintos niveles: el nivel fonol·gico-fon®tico, el nivel l®xico-sem§ntico y el nivel 

morfol·gico/sint§ctico/morfosint§ctico.148 

Seg¼n Santos Gargallo (1993), la metodolog²a del An§lisis Contrastivo se puede 

llevar a cabo mediante los siguientes pasos: 

- Descripci·n estructural de la lengua nativa y de la lengua meta. 

- Cotejo de las descripciones. 

- Elaboraci·n de un listado preliminar de estructuras no equivalentes. 

- Reagrupaci·n de las mismas estableciendo una jerarqu²a de dificultad. 

- Predicci·n y descripci·n de las dificultades. 

- Preparaci·n de los materiales de instrucci·n. 

Naranjo Hern§ndez (2009: 16) propone otra metodolog²a sencilla, que es: 

- Descripci·n de la forma 

- Selecci·n de §reas a comparar 

- Comparaci·n de las diferencias y semejanzas. 

- Predicci·n de los posibles errores. 

                                                
148 Dur«o (2004: 28-33) se¶ala que la metodolog²a de An§lisis Contrastivo se presenta seg¼n dos §mbitos: 
el §mbito microlig¿²stico, que engloba los tres niveles mencionados en el texto y el §mbito 
macroling¿²stico, que se analiza no solo las interferencias ling¿²sticas sino tambi®n las interferencias 
causados por las diferencias culturales de la lengua materna a la lengua meta. La metodolog²a del An§lisis 
Contrastivo se difiere seg¼n el distinto nivel y §mbito. Sin embargo, aqu² debemos mencionar que el autor 
se¶ala que la mayor parte de los estudios de AC publicados se concentra en el §mbito microling¿²stico y 
pocos estudios en el §mbito macroling¿²stico. 
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En s²ntesis, nos damos cuenta de que aunque los pasos del an§lisis difieren seg¼n 

distintos investigadores ïpuede ser sencillos o exhaustivosï, la idea es semejante: 

identificar los errores, explciar los errores y aplicar los resultados en la ense¶anza. 

En lo tocante a la aplicaci·n del An§lisis Contrastivo, se emplea en la ense¶anza del 

m®todo de traducci·n y la ense¶anza audio-oral149 debido a que es la forma m§s 

evidente de conocer las diferencias y las similitudes entre la lengua materna y la lengua 

que se est§ aprendiendo. C. James (1980: 141-157) ha sistematizado las aplicaciones 

pedag·gicas del AC en los siguientes pasos150:  

- Predicci·n del error. 

- Diagnosis del error. 

- Evaluaci·n. 

- Programaci·n 

Para conocer mejor las diferencias entre la lengua inglesa y la lengua espa¶ola, aqu² 

presentamos una comparaci·n de las dos lenguas realizada por Hurtado Sant·n y 

Hurtado Sant·n (1992: 190), en la que conseguimos los siguientes resultados: 

- No hay diferencia de estructuras. 

- Convergencia de dos estructuras en el espa¶ol con una en el ingl®s. 

- Ausencia del relativo. 

                                                
149 Es un m®todo que se fundamenta en el ®nfasis de la expresi·n oral, la imitaci·n y la presentaci·n de 
las estructuras. El profesor presenta las estructuras gramaticales y los alumnos escuchan y repiten lo que 
el profesor dice, y responden a preguntas y ·rdenes hasta convertirlas en un h§bito autom§tico. Para m§s 
informaciones, se puede consultar Dur«o (2004: 28-33) y Martinell Gifre y Cruz Pi¶ol (1998: 12-14). 
150 Seg¼n C. James (1980: 145-151, apud. Lin, 2005: 40), en la aplicaci·n de AC, se trata, primero, de la 
predicci·n, que se clasifica en: la predicci·n de los aspectos que causar§n problemas, la predicci·n de la 
dificultad, la predicci·n de errores y la predicci·n de la resistencia de ciertos errores pese al aprendizaje y 
la ense¶anza; segundo, del diagn·stico de los errores de L2 para saber el porqu® se cometen ciertos 
errores, y, tercero, del dise¶o de la evaluaci·n para saber el repertorio ling¿²stico de los aprendices. Con 
todo ello, se llegan a aplicar principios pedag·gicos como la selecci·n (qu® ense¶ar) y el grado (cu§ndo 
ense¶ar) de los ²tems de la lengua meta. 
Hurtado Sant·n y Hurtado Sant·n (1992: 190) tambi®n propone un procedimiento parecido como el 
modelo de C. James, que es: 1. descripci·n de las dos lenguas. 2. selecci·n de los elementos que se van a 
estudiar. 3. comparaci·n en ambas lenguas. 4. predicci·n de lo que va a ocurrir. 
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- Distribuci·n diferente. 

- No existe similitud en cuanto a los morfemas de g®nero y n¼mero. 

- Divergencia en la existencia de verbos para un mismo significado. 

- Frecuencia relativa de uso. La voz pasiva es m§s frecuente en ingl®s que en espa¶ol. 

- En el nivel pragm§tico: la organizaci·n de la experiencia ling¼²stica var²a, es decir, 

ante id®ntico tema de redacci·n el hablante ingl®s organiza el todo de una manera 

lineal, el hablante rom§nico (grupo dentro del cual se incluye, naturalmente, al 

espa¶ol) con abundantes digresiones. 

- Diferencia en el campo sem§ntico.151  

 

IV. 1.2.4. Cr²ticas de An§lisis Contrastivo 

 

[N}o todos los errores se deben a transferencias desde la L1, [...]. En realidad, los 
errores provocados por la lengua materna son una minor²a en el total de los 
errores producidos por los aprendices. [...] En segundo lugar, no todos los errores 
se pueden prever y el aprendiz comete, en un momento determinado, errores 
inesperados. (Martinell Gifrey Cruz Pi¶ol, 1998: 15). 

 

Como se ha mencionado anteriormente, la ense¶anza contrastiva conlleva la 

presentaci·n simult§nea de las estructuras del sistema ling¿²stico de la lengua meta, 

contrastadas con sus correspondientes en la lengua materna. El AC afirma que las 

estructuras distintas entre la lengua materna y la lengua meta provocar²an interferencias 

y errores. Sin embargo, algunos ling¿istas expresaron sus dudas acerca de este m®todo 

de investigaci·n. Una de las dudas m§s comentada es que no todos los errores se 

                                                
151 Para los ejemplos de cada resultado, se puede consultar Hurtado Sant·n y Hurtado Sant·n (1992: 
190-191). 
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producen por interferencias de la lengua materna. Garrudo Carabias (1996)152 afirma 

que la interferencia de la lengua materna no es la ¼nica causa de todos los errores 

cometidos. Los errores pueden ser inducidos por otros factores, como el estado de los 

aprendices, la mala transmisi·n del profesorado, las estrategias defectuosas de 

ense¶anza, etc. Fern§ndez J·dar (2006: 6) tiene la misma cr²tica hacia este modelo de 

an§lisis, dice que çel AC se concentra en la descripci·n ling¿²stica del error y su origen 

sin tener en cuenta otros factores de tipo psicol·gico o pragm§tico, e incluso sin tener en 

cuenta la propia lengua, que es exclusivamente sujeto de estudio desde un punto de vista 

normativo. Ni tan siquiera dispon²an de una teor²a ling¿²stica decidida. Por lo tanto, 

dif²cilmente el AC solucionar§ todos los problemas que se plantean en el aprendizaje.è.  

En lo referente al declive del AC, Fern§ndez L·pez (1990: 19)153 ha se¶alado tres 

causas principales: primero, los m®todos de ense¶anza que se basan en la teor²a del AC 

no evitaban los errores a lo largo del aprendizaje y adquisici·n de la L2; segundo, las 

nuevas corrientes en Ling¿²stica, como la Psicoling¿²stica y la Socioling¼²stica, 

lanzaron duras cr²ticas a la teor²a del AC; y tercero, las investigaciones que se llevaron a 

cabo demostraron que la óinterferenciaô de la lengua materna no es la causa de todos los 

errores que el estudiante de L2 comete. 

Tambi®n Hurtado Sant·n y Hurtado Sant·n (1992: 191) nos ofrecen sus cr²ticas 

hacia este an§lisis, que son: 

- No todas las dificultades del aprendizaje y los errores pueden tener su causa en la 

influencia de la L1 en la L2. 

- Las §reas de dificultad que predec²a el an§lisis contrastivo no eran siempre 

corroboradas en la pr§ctica. 

                                                
152 V®ase Carabias (1996), apud. Lin (2005: 32). 
153 V®ase Sonsoles (1990: 19), apud. Arcos Pav·n (2009: 116). 
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- Chomsky y el clima anti-behaviorista.154  

Dur«o (2004) se¶ala las cinco cr²ticas del modelo de An§lisis Contrastivo, que 

detallamos en los siguientes puntos:  

-   Perder credibilidad porque predice errores que no aparecen realmente. 

- No identifica muchas de las dificultades que surgen en el proceso de aprendizaje. 

- El AC afirma que las estructuras de la LE que presentan disimilitud con respecto a 

las de la LM invariablemente provocan interferencia; sin embargo, en el proceso de 

aprendizaje, todav²a existen varios otros factores que pueden llevar al error, adem§s 

de la interferencia de la LM con la LE. 

- Al AC lo concibieron para servir a fines pr§cticos, para facilitar la ense¶anza de las 

LE; sin embargo, la mayor parte de los AC se realizaron en un plan totalmente 

abstracto. Los investigadores se sirvieron de principios ling¿²sticos y de ejemplos 

extra²dos de otros estudios y no de lo que produc²an los estudiantes. 

- El modelo no estableci· principios te·ricos suficientes con los que justificar el uso 

de una metodolog²a uniforme, con lo cual los investigadores eleg²an al azar uno u 

otro camino para proponer y justificar la forma como recolectaban y ordenaban los 

datos con los que trabajaban, lo que llev· a enormes diferencias y disparidades entre 

los an§lisis realizados. 

Lin (2005: 35) nos ofrece una conclusi·n de las cr²ticas de AC: çDe este modo, las 

estrategias que utilizan los alumnos, los fallos provocados en ciertas ocasiones, los 

errores intralinguales, los mismos errores que se cometen en el proceso del aprendizaje 

de la LM o hasta los errores que no tienen una clara explicaci·n son aspectos que no se 

                                                
154 Seg¼n Chomsky (1959), el ser humano dispone de un mecanismo innato que contiene óGram§tica 
Universalô (GU) a partir de la cual se generan las lenguas seg¼n los datos ling¿²sticos que se reciben. Por 
lo tanto, la idea del aprendizaje por repetici·n y creaci·n de h§bitos (el conductismo de Skinner) 
desaparece en esta nueva visi·n y con ®l el papel fundamental que ten²a la interferencia en el AC. Para 
m§s informaciones, se puede consultar Fern§ndez J·dar (2006: 6). 
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examinan ni se pueden predecir, en principio, desde el punto de vista del AC. As² pues, 

el AC se equivoca en sus predicciones al considerar la LM como la ¼nica causa de los 

errores.è.  

En s²ntesis, las dos cr²ticas m§s frecuentes son la fragmentariedad y la consiguiente 

inadecuaci·n, porque no todos los errores se deben atribuir a las interferencias de la 

lengua nativa.155 Exclusive los defectos, el AC contribuy· al avance de la ling¿²stica 

aplicada dado que a partir de este modelo, se empezaron las investigaciones centradas 

en el alumno y en su adquisici·n de la segunda lengua. 

 

IV.1.3. An§lisis de Errores  
 

El an§lisis de errores era una alternativa al an§lisis contrastivo, un acercamiento 
influenciado por el behaviorismo a trav®s del cual los ling¿istas buscaron definir 
la diferencia formal entre los que aprenden una lengua materna y una lengua 
extranjera para diagnosticar los errores. (Bl§zquez Ortigosa, 2010: 2). 

 

El An§lisis de Errores (AE) surge a finales de los a¶os sesenta a partir de las propuestas 

te·ricas de S. Pit Corder en 1967. Se inspira en la Teor²a de adquisici·n de lenguas 

propuesta por Chomsky y en contra de la teor²a del behaviorismo psicol·gico 

(psicolog²a conductista) de Skinner (base del AC).156 Seg¼n la teor²a de adquisici·n 

ling¿²stica de Chomsky, los seres humanos tienen una inclinaci·n innata para inferir las 

reglas de la lengua a partir del input al que est§n expuestos. Una vez deducidas dichas 

reglas se pueden crear y comprender expresiones nunca o²das antes.157 

                                                
155 V®ase Santos Gargallo (1993: 84). 
156 V®ase Santos Gargallo (1993: 123) y Lin (2005: 36). Chomsky cree que lo que un alumno de segunda 
lengua aprende no es un conjunto de habilidades o reglas nuevas, sino que adapta, remodela y amplia las 
habilidades y conocimientos ya existentes. Para m§s informaci·n de la teor²a de Chomsky, se puede 
consultar tambi®n Aspect of the Theory of Syntax, de N. Chomsky (1965). 
157  V®ase Dur«o (2004: 44) y Naranjo Hern§ndez (2009: 12-15). Naranjo Hern§ndez ofrece una 
introducci·n clara sobre el innatismo de Chomsky. Dice que el aprendizaje de un idioma no se debe a un 
proceso cognoscitivo similar al de otros aprendizajes, sino al desencadenamiento de la Gram§tica 
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Chomsky cree que los ni¶os de todo el mundo aprenden su lengua materna a la 

misma edad, pasando por los mismos estadios de adquisici·n, cometiendo los mismos 

tipos de óerroresô. Sin duda hay variantes individuales, pero cualitativamente todos 

adquieren las mismas estructuras ling¿²sticas b§sicas, m§s o menos a la misma edad. 

Para la adquisici·n de la Lengua Materna parece que existe una capacidad generativa 

que lleva a la posibilidad de construir mensajes diferentes, con gran variedad, partiendo 

de unos elementos m²nimos fonol·gicos, morfol·gicos, l®xicos, y unas reglas para 

combinarlos. Para ®l, la adquisici·n es un proceso de óconstrucci·n creativa de la 

lenguaô.158  

Hurtado Sant·n y Hurtado Sant·n (1992: 191-192) destacan que mediante la 

hip·tesis sobre la adquisici·n de la L1 de Chomsky se comprob· que exist²an sistemas 

paralelos para la L1 y la L2; as² pues, del mismo modo que se le consideran y corrigen 

con benevolencia y comprensi·n los errores gramaticales a un ni¶o peque¶o, igualmente 

deben considerarse necesarios e inevitables los errores de la persona que aprende una 

nueva lengua.159  A diferencia de AC, los errores tienen un papel positivo en la 

adquisici·n de la lengua meta. 

Corder (1967) fue el primero en destacar que los errores son elementos valiosos para 

el alumno, para el profesor y, especialmente, para el investigador. En el proceso de 

aprendizaje de la lengua materna, los ni¶os cometer²an los errores para llegar a un grado 

                                                                                                                                          
Universal, una dotaci·n biol·gica natural de que ógarantizaô la adquisici·n del idioma. 
158 V®ase Baralo (1995: 15), apud. Mart²n Crist·bal y Habith Martin (2005: 594) y Fern§ndez J·dar 
(2006: 8). 
159 La hip·tesis de la adquisici·n de la L1 de Chomsky es: 
- Todo ser humano nace con una predisposici·n innata para adquirir lenguas. 
- Para la adquisici·n de la lengua el ser humano tiene que estar en contacto con ella. 
- El ni¶o posee un mecanismo interno de naturaleza desconocida que le permite construir la gram§tica 

a partir de un n¼mero limitado de datos. 
- La forma en que el ni¶o va aprendiendo y construyendo la gram§tica sigue un proceso de formaci·n 

de hip·tesis, que ir§ descartando a medida que las sustituya por otras m§s exactas hasta que las 
interiorice por completo. (Hurtado Sant·n y Hurtado Sant·n, 1992: 191-192). 
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aceptable de competencia; lo mismo puede ocurrir en el aprendizaje de una lengua 

nueva, pues ®stos indican que el alumno ha iniciado un proceso de adquisici·n de 

lengua: se arriesga y comienza a construir secuencias creativas. 160  Para ®l, la 

importancia del error se puede dividir en tres niveles diferentes: 

 
 
El primer lugar, para el profesor, puesto que le dicen cu§nto ha progresado el 
alumno hacia su meta [...] Segundo, proporcionan al investigador evidencia de 
c·mo se adquiere o se aprende una lengua [...] Tercero, son indispensables para el 
propio alumno, puesto que podemos considerar que cometer errores es un 
mecanismo que ®ste utiliza para aprender. (Corder, 1967: 38).161 

 

Fern§ndez L·pez (2004a: 421), bas§ndose en Corder, insiste en la necesidad de cometer 

errores: es çun procedimiento utilizado por quien aprende para aprender, una forma de 

verificar sus hip·tesis sobre el funcionamiento de la lengua que aprende. Hacer errores 

es una estrategia que emplean los ni¶os en la adquisici·n de su L1 y del mismo modo 

los aprendices de una lengua extranjera.è Como dice Naranjo Hern§ndez (2009: 17), el 

error es un ²ndice del proceso de aprendizaje. 

Cometer errores es, pues, una estrategia que se emplea tanto por los ni¶os que 
adquieren su lengua materna, como por los individuos que aprenden una segunda 
lengua. (Liceras, 1992: 38, apud. Lin 2005: 27). 

 

Santos Gargallo (1994: 172)162 afirma que los errores muestran que el alumno tiene 

disponibles conceptos y conocimientos ling¿²sitcos, a pesar de que est®n originados por 

la L1, la L2 o por algo que no pertenece ni a la L1 ni a la L2 y que es propiamente 

idiosincr§sico. 

                                                
160V®ase Corder (1967), apud. Cea Ćlvarez (2009: 351). 
161 V®ase Corder (1967:38), apud. Carcedo Gonz§lez (1998: 466) y Fern§ndez J·dar (2006: 7). 
162 V®ase Santos Gargallo (1994: 172), apud. Lin (2005: 46). 



Falsos amigos espa¶ol-ingl®s en el aprendizaje por parte de estudiantes taiwaneses 

117 

 

El error es por naturaleza ilustrativo, y a trav®s de ®l se puede trazar lo que 
sucede al interior de la mente del aprendiz. (Sonsoles, 1995: 203).163 

 

El an§lisis de errores, [...] analiza los errores a medida que el alumno va 
cometi®ndolos, en lugar de intentar preverlos, como pretend²a el an§lisis 
contrastivo. (Martinell Gifre y Cruz Pi¶ol, 1998: 15). 

 

Comparado con el An§lisis Contrastivo, este modelo de investigaci·n puede 

considerarse m§s tolerante. El AE sostiene que no es necesario predecir posibles errores 

del alumno abusando de la interferencia como ¼nica fuente del error, sino que hay que 

tratar de explicar la causa y la forma en que se cometen mediante un an§lisis sistem§tico 

de los errores producidos por los aprendices, lo que puede derivar en un programa de 

aprendizaje m§s efectivo. En AE, los errores son positivos y son reflexiones del propio 

avance de un aprendiz en la adquisici·n de la lengua meta. 

 

El An§lisis de Errores ha aportado una descripci·n cient²fica y exhaustiva de los 
procesos de la construcci·n de la interlengua cambiando la visi·n del óerrorô. 
Esta corriente presenta una versi·n moderada del AC y no intenta predecir todos 
los errores sino identificar qu® errores eran resultado de esa interferencia. (Mart²n 
Crist·bal y Habith Martin, 2005: 597). 

 

En 1981 se reformul· el estudio como un an§lisis que incluye no solo las instancias 

err·neas, sino tambi®n las correctas, con el objetivo final de proveer informaci·n sobre 

la competencia del estudiante en t®rminos comunicativos.  

 

[A] partir del an§lisis de los errores cometidos por los aprendices, el profesor 
estar§ en condiciones de conocer mejor el proceso de aprendizaje ling¿²stico y 

                                                
163 V®ase Sonsoles (1995: 203), apud. Naranjo Hern§ndez (2009: 20). 
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podr§ dise¶ar los planes curriculares m§s adecuados. (Martinell Gifre y Cruz 
Pi¶ol, 1998: 15). 

 

Bl§zquez Ortigosa (2010: 5) se¶ala que uno de los descubrimientos m§s importantes de 

la teor²a del AE ha sido que muchos de los errores los causan las deducciones err·neas 

de los alumnos sobre las reglas de la nueva lengua. El tema de nuestro trabajo ïlos 

falsos amigos l®xicosï est§ relacionado con estas deducciones err·neas. 

 

IV. 1.3.1. Los errores en el An§lisis de Errores 

 

Los errores que aparecen en los sistemas ling¿²sticos transitorios 
producidos por los aprendices de lenguas funcionan como indicadores de 
las §reas de mayor dificultad y, a la vez, sirven para que se repasen y 
produzcan materiales did§cticos m§s ajustados a las necesidades de esos 
aprendices. (Dur«o 2004: 46-47). 

 

En tocante al papel de error, a diferencia del AC, el AE piensa que el error es una 

influencia positiva en la producci·n del aprendizaje. Seg¼n S. P. Corder (1967), el error 

es un producto inevitable y necesario en el proceso de aprendizaje que resulta positivo 

para aprender una nueva lengua.  

 

[E]l error no es una óincorrecci·nô, sino que se convierte en una fuente 
important²sima de informaci·n sobre los procesos de aprendizaje. El an§lisis de 
errores no cree que ®stos se deban siempre a la interferencia de la lengua materna, 
sino que los considera un fen·meno natural: la aparici·n del error se da tanto en 
la L1 como en la L2, y es el indicio de la competencia ling¿²stica del aprendiz en 
un momento determinado del aprendizaje de una lengua. (Martinell Gifre y Cruz 
Pi¶ol, 1998: 15). 
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Comparando el papel de error en AC y AE, Dur«o (2004: 54) se manifiesta as²: çpara el 

AC, el error resulta exclusivamente de la interferencia de la LM con la LE; mientras que 

para el AE, el error es una evidencia del conocimiento subyacente del aprendiz, puesto 

que propicia evidencias muy fiables de que quien lo produce no solamente imita, sino 

que propone hip·tesis y emplea estrategias de aprendizaje y de comunicaci·n para 

construir sus enunciados.è. 

Para el AE, el error es una evidencia de que los aprendices dejan la imitaci·n e 

intentan a emplear sus conocimientos de la lengua meta para crear sus propias 

expresiones. 

En lo referente a la clasificaci·n de los errores, parte de distintas perspectivas, 

consigue distintas clasificaciones, que detallamos en los siguientes: 

Corder (1967) distingue el error en dos tipos: errores no sistem§ticos (mistake)164, 

que son errores que no influeyn al proceso de ense¶anza de lenguas posiblemente 

provocados por los estados psicol·gicos (tensi·n, inseguridad), fallos de memoria, 

cansancio f²sico, etc., que el aprendiz podr²a autocorregirse si se le da la oportunidad 

con los mecanismos adecuados y errores sistem§ticos (error), que son causados por la 

escasez de conocimiento de la lengua meta. Corder propone que en los errores, m§s que 

en las equivocaciones (mistakes), debe enfocarse el an§lisis hecho por investigadores, 

docentes y aprendices dado que son estos los que mejor demuestran el nivel de 

adquisici·n del idioma por ser de naturaleza cognitiva, mientras que los primeros son 

m§s de naturaleza s²quica.165 

 
                                                
164 Errores no sistem§ticos se refiere a mistakes y errores sistem§ticos son errors en ingl®s. 
La denominaic·n de errores no sistem§ticos es muy variada. Corder tambi®n los llama ófaltasô o óerrores 
de actuaci·nô. Esta denominaci·n se toma tambi®n en los trabajos de Borrego Ledesma (2001: 91) y 
Fern§ndez (1997: 28). Ferr§n Salvad· (1990) lo denomina equivocaci·n. Hockett (1948) llama este tipo 
de errores ófen·menos de lapsusô. 
165 V®ase Corder (1967), apud. Naranjo Hern§ndez (2009: 22). 
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It will be useful therefore hereafter to refer to errors of performance as mistake, 
reserving the term error to refer to the systematic errors of the learner form which 
we are able to reconstruct his knowledge of the language to date, i.e., his 
transitional competence. (Corder 1967: 37).166 

 

Norrish (1987: 7) desglosa su concepto de errores en tres tipos: error, que es una 

desviaci·n sistem§tica; falta, que es una desviaci·n inconsistente y eventual; y lapsus, 

que es una desviaci·n debida a factores extraling¿²sticos.167 

 Richards (1971) estableci· la siguiente clasificaci·n de errores en el aprendizaje de 

lenguas: interlingual errors (errores entre lenguas), intralingual errors (errores 

intr²nsecos a la lengua) y developmental errors (errores de desarrollo).168 

Bl§zquez Ortigosa (2010: 5) clasifica los errores en tres tipos: seg¼n el tipo b§sico, 

seg¼n en qu® medida aparecen y seg¼n el nivel de lenguaje.169 

                                                
166 V®ase Corder (1967: 37), apud. Carcedo Gonz§lez (1998: 466) El autor afirma: çUtilizaremos el 
t®rmino faltas para referirnos a los errores de actuaci·n, reservando el t®rmino error para los errores 
sistem§ticos del alumno que nos permiten reconstruir su conocimiento de la lengua objeto, es decir su 
competencia transitoria.è. 
167 V®ase Norrish (1987: 7), apud. Saito (2005: 16). Para m§s informaci·n sobre los tres conceptos, 
tambi®n se puede consultar Torijano P®rez (2004).  
Torijano P®rez (2004: 21-24) propone una explicaci·n con ejemplos sobre estos tres conceptos: Error es 
una desviaci·n sistem§tica, producida por el hecho de que un estudiante todav²a no haya aprendido algo y, 
consecuentemente, lo expresa mal. Lapsus es una desviaci·n debida a una falta de concentraci·n, a un 
fallo de memoria, al cansancio, etc. Ha de mencionar que el autor clasifica el concepto de falta de Norrish 
a equivocaci·n, que es una desviaci·n incoherente. La llama óequivocaci·nô para que unas veces el 
estudiante lo dice bien, pero otras se equivoca y usa la forma incorrecta.  
168 Interlingual error se refiere a los errores causados por transferencia negativa de la lengua materna. 
Intralingual errors son aquellos errores fruto de la idiosincrasia o caracter²sticas complejas propias de la 
lengua aprendida y, por tanto, comunes a todos aquellos y aquellas que la adquieren sea cual sea su 
lengua materna. Dentro de ellos, se clasifican: çsobregeneralizaci·nè, çignorancia de restricciones de 
relasè, çaplicaci·n incompleta de la reglaè y çhip·tesis basadas en conceptos falsosè. Developmental 
errors hace referencia a aquellos errores que comete el aprendizaje de una lengua de forma inevitable, por 
la naturaleza de la propia lengua y, por tanto, cometidos por hablantes de la misma como primera lengua 
y como lengua extranjera. Se clasifican como errores de subproducci·n y errores de sobreutilizaci·n. Para 
m§s informaciones sobre los tres tipos de errores, se puede consultar Ortero Guti®rrez (2008: 3) y Saito 
(2005: 17-18). 
169 El primer tipo de error es, por ejemplo, el error de omisi·n, por adicci·n, sustitutivo o relacionado con 
el orden de las palabras. El segundo error se refiere a los errores óabiertosô, que son obvios incluso fuera 
de contexto o los errores ócerradosô, que son obvios solamente en el contexto. El autor presenta el ejemplo 
de óme entristezcoô como ejemplo de este tipo de errores. Los errores seg¼n el nivel de lenguaje se 
refieren a los errores fonol·gicos, errores de vocabulario o de l®xico, errores sint§cticos, etc. Para m§s 
informaciones, se pude consultar Bl§zquez Ortigosa (2010: 5). 
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V§zquez (1999: 28)170 presenta una propuesta exhaustiva hacia la taxonom²a de los 

errores seg¼n los siguientes criterios: 

 

Criterio ling¿²stico171 errores de adici·n 

errores de omisi·n 

errores de yuxtaposici·n 

errores de falsa colocaci·n 

errores de falsa selecci·n 

Criterio etiol·gico errores interlinguales 

errores intralinguales 

errores de simplificaci·n 

Criterio comunicativo errores de ambig¿edad 

errores irritantes 

errores estigmatizantes 

errores de falta de pertinencia 

Criterio pedag·gico errores inducidos vs. creativos 

errores transitorios vs. permanentes 

errores fosilizados vs. fosilizables 

errores individuales vs. colectivos 

errores residuales vs. actuales 

errores congruentes vs. idiosincr§sicos 

                                                
170 V®ase V§zquez (1999: 28), apud. De Alba Qui¶ones (2009: 7). 
171 Fern§ndez J·dar (2006: 16) tambi®n propone una taxonom²a asimilada de esta tipolog²a de V§zquez, 
pero con algunas modificaciones. El autor clasifica los errores presentados en Criterio Ling¿²stico de 
V§zquez a Criterio de estrategias superficiales, que se analizan estructuras de superficie modificadas. 
Para el autor, Criterio Ling¿²stico son los errores f·nicos, los errores l®xicos y los errores 
morfosint§cticos. Adem§s, en su taxonom²a, no se encuentra Criterio Cultural. 
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errores de producci·n oral vs. escrita 

errores globales vs. locales 

Criterio pragm§tico errores de pertinencia (o discursivos) 

Criterio cultural errores culturales 

 

Santos Gargallo (1993: 109) presenta una clasificaci·n gramatical de los errores y, entre 

ellos, habla de los pr®stamos l®xicos, que se refieren al uso de vocablos de otras lenguas 

que se toman directamente o se adaptan a las reglas fonol·gicas y ortogr§ficas de la 

lengua meta. En otro lugar los define como çfalso amigoè, aspecto en el que centramos 

nuestro trabajo.172 A continuaci·n, presentamos unas investigaciones de la clasificaic·n 

de los errores-sem§nticos, en las que se encuentran las pistas sobre los falsos amigos. 

Guti®rrez Toledo (2001)173 ha propuesta una taxonom²a para el an§lisis de los 

errores l®xico-sem§nticos, que es: 

- errores causados porque una palabra en espa¶ol corresponde, desde el punto de vista 

del significado, a dos o m§s en ingl®s. 

- False friends. 

- Pares existentes en ambas lenguas, pero de los que se toma una por desconocimiento 

de la otra. 

- Confusiones por semejanza morfol·gica. 

- Errores por mal uso del diccionario. 

- Simplificaci·n al t®rmino m§s f§cil. 

- Acu¶aciones. 

                                                
172 Santos Gargallo divide los errores seg¼n la categor²a gramatical en: 1. Art²culo; 2. Tiempo de pasado; 
3. Preposiciones; 4. concordancia de g®nero y n¼mero; 5. ser/estar/haber; 6. Pronombres; 7. Subjuntivo; 8. 
L®xico. Cada g®nero de errores consta de varios subg®neros. El pr®stamo ling¿²stico (falso amigo) es uno 
de los subg®neros de error l®xico. Para m§s informaicones, cons¼ltase Santos Gargallo (1993: 108-118). 
173 V®ase Guti®rrez Toledo (2001), apud. De Alba Qui¶ones (2009: 9). 
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- Errores causados porque una palabra en ingl®s, desde el punto de vista del 

significado, corresponde a dos o m§s en espa¶ol. 

De Alba Qui¶ones (2008: 11) clasifica los errores de l®xico-sem§ntico desde otra 

perspectiva; los clasifica as²:  

1. Errores de significante: 

- Formaciones no atestiguadas:  

- Errores vinculados a la creaci·n l®xica. 

- Errores vinculados a la discordancia entre los grafemas y los fonemas. 

- Conflictos que relacionamos m§s con el concepto de falta que con el de error. 

- Formaciones l®xicas err·neas vinculadas a cuestiones gramaticales. 

- Formas l®xicas err·neas relacionadas con problemas ortogr§ficos. 

- Errores vinculados a la interferencia de otras lenguas. 

- Errores relacionados con el uso incorrecto de la crema o di®resis. 

- Otros. 

- Barbarismos. 

- Conflictos relacionados con el n¼mero. 

- Conflictos relacionados con el g®nero. 

- Problemas con significantes pr·ximos. 

- Otros errores. 

2. Errores de significado: 

- Parasinm·nimos. 

- Calcos sem§nticos. 

- Conflictos con los verbos ser y estar. 

- Uso de registros inapropiados. 

- Par§frasis y repeticiones. 



Yueh-Wen Fang                                    

124 

- Uso de elementos de la misma familia pero con distinta distribuci·n. 

- Otros errores. 

Podemos ver que la taxonom²a de los errores puede ser variada seg¼n los distintos 

investigadores. Como se analizan desde distintas perspectivas, no es posible comparar 

realmente uno con otro y juzgar cu§l es el mejor.  

 

IV. 1.3.2. Metodolog²a de An§lisis de Errores 

Hablando de la metodolog²a de An§lisis de Errores, Corder (1971) se¶ala que el AE se 

basa en tres pasos: primero, en un reconocimiento de la idiosincrasia, segundo, en dar 

cuenta del dialecto idiosincr§sico del alumno mediante una comparaci·n biling¿e como 

evidencia del desarrollo de la adquisici·n de la segunda lengua y, en ¼ltimo lugar, trata 

de cumplir con el objetivo de dar una explicaci·n al error, con la finalidad de llegar a 

saber qu® es lo que aprende el alumno y c·mo aprende cuando estudia una segunda 

lengua.174 Para realizar este an§lisis de errores, ®l propone los siguientes pasos175: 

- Recopilaci·n del corpus 

- Identificaci·n de los errores 

- Catalogaci·n de los erroes 

- Descripci·n de los errores 

- Explicaci·n de los errores: buscando los mecanismos o estrategias psicoling¿²sticas 

y las fuentes de cada error: en este punto entra la posible interferencia de la LM, 

como un estrategia m§s; 

- Terapias propuestas para solventarlos si el AE tiene una perspectiva did§ctica o 

pedag·gica. 
                                                
174 V®ase Corder (1971), apud. Lin (2005: 50). 
175 V®ase Corder (1967 y 1971). Para m§s informaciones de los pasos, se puede consultar Lin (2005: 50), 
Fern§ndez J·dar (2006: 8), De Alba Qui¶ones (2009: 4) y Mart²n Crist·bal y Habith Martin (2005: 598). 
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Para Corder (1992: 262), los resultados del an§lisis son instrumentos para revisar y 

mejorar los materiales empleados en la ense¶anza: çla informaci·n que se obtiene del 

estudio de los errores, primero, indica al maestro la efectividad de los materiales que se 

emplean en la clase, las t®cnicas de ense¶anza de dicha lengua y qu® partes del 

programa que ha estado siguiendo requieren atenci·n adicional y, segundo, con un 

objetivo m§s amplio, sirve para dise¶ar un programa de estudio que permita corregir los 

errores, es decir, un programa de reense¶anza.è. 

Para Bl§zques Ortigosa (2010: 7), la metodolog²a de AE se basa en dos pasos: 

primero distinguir entre çmistakeè (causado, por ejemplo, por una falta de atenci·n, un 

descuido, etc.) y çerrorè. Segundo, despu®s de realizar un an§lisis gramatical de cada 

error, demanda una explicaci·n de los diferentes tipos de errores que corresponden a 

distintos procesos.176 

Sridhar (1981: 222) proporciona un procedimiento exhaustivo de realizar este 

m®todo de investigaci·n, que detallamos en los siguientes puntos177: 

-  Determinaci·n de los objetivos (globales o parciales). 

-  Descripci·n del perfil del informante. 

-  Selecci·n del tipo de prueba. 

-  Elaboraci·n de la prueba. 

- Realizaci·n de la prueba. 

- Identificaci·n de los errores. 

- Clasificaci·n de los errores de acuerdo con una taxonom²a previamente 

establecida. 

                                                
176 Selinker (1974: 35), apud. Bl§zquez Ortigosa (2010: 7) enumer· cinco procesos centrales en el 
aprendizaje de una segunda lengua: 1. language tranfer 2.transfer of training 3. strategies of second 
language learning 4. strategies of second language communication 5. overgeneralization TL [Target 
Language] linguistic material. 
177 V®ase Sridhar (1981: 222), apud. Santos Gargallo (1993: 85). 
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- Determinaci·n estad²stica de la recurrencia de los errores. 

- Descripci·n de los errores en relaci·n con la causa o las causas. 

- Identificaci·n de las §reas de dificultad seg¼n una jerarqu²a. 

- Programaci·n de t®cnicas para el tratamiento de los errores en el aula. 

- Determinaci·n del grado de irritabilidad en el oyente. 

- Determinaci·n de las implicaciones did§cticas en la ense¶anza. 

Despu®s de revisar las metodolog²as ïexhaustivas o simplesï, nos damos cuenta de que 

la de Naranjo Hern§ndez (2009: 17) resulta m§s concisa y clara, y es:  

- Identificaci·n de los errores en su contexto 

- Clasificaci·n y descripci·n 

- Explicaci·n 

- Evaluaci·n del a gravedad del error (especialmente, si se tienen pretensiones 

did§cticas) 

 

IV. 1.3.3. Cr²ticas al An§lisis de Errores 

 

Como hemos mencionado anteriormente, el AE se centra en la competencia 

comunicativa, en su ense¶anza. Se emplea el enfoque comunicativo, seg¼n el cual, el 

lenguaje es un instrumento de comunicaci·n.178 La metodolog²a presta atenci·n en las 

necesidades comunicativas del alumno, y, para satisfacer tales necesidades, se precisa en 

alg¼n conocimiento m§s que el mero manjero de unas estructuras.179 

Comparando el concepto de An§lisis Contrastivo y de An§lisis de Errores 

obtenemos el siguiente esquema180: 

                                                
178 Para la definici·n de enfoque comunicativo, puede consultarse Wilkins (1976). 
179 V®ase Santos Gargallo (1993: 99). 
180 El esquema se ha elaborado a partir de Landriault (1980: 86) y Santos Gargallo (1993: 29). 
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 An§lisis Contrastivo An§lisis de Errores 

Fundamento 

te·rico 

Ling¿²stica estructural y 

behaviorismo 

Ling¿²stica generativo-transformacional y 

cognitivismo 

Campo de inter®s Descripci·n de la lengua y 

predicci·n del error 

Adquisici·n de L2 

Concepto de error El error es una tara, una violaci·n 

del sistema ling¿²stico de la 

lengua meta 

El error es ¼til y necesario. Es una 

caracter²stica sistem§tica y refleja la 

competencia transitoria en un momento 

dado 

Causas de error Interferencia con L1 Interferencia con L1, caracter²sticas de L2 

y las propias estrategias de ense¶anza 

Competencia Gramatical Gramatical y comunicativa 

 

Dur«o (2004: 54) manifiesta que: çel modelo de AC, en su versi·n fuerte, prev® errores 

sin llevar en cuenta la producci·n de los aprendices, o en su versi·n d®bil, parte de la 

producci·n de los aprendices pero sin considerar otros factores m§s que la interferencia 

de la LM con la LE, mientras que el modelo de AE solo analiza los errores que 

realmente aparecen en la producci·n de los estudiantes.è.  

A juzgar por la comparaci·n, el AE ha proporcionado un modelo m§s tolerante y 

m§s abierto. Algunos docentes han proporcionado opiniones sobre las ventajas de AE. 

Bustos Gisbert (1998: 11)181 se¶ala las ventajas de AE: çEn primer t®rmino, se ampl²a 

el n¼mero de las posibles causas del error. En segundo lugar, el error, desde esta 

perspectiva pasa a interpretarse como positivo y necesario en el proceso de aprendizaje. 

Finalmente, el estudio de errores tiene efectos beneficiosos en la metodolog²a de 

ense¶anza de lenguas porque orienta al docente sobre d·nde debe hacer hincapi® en su 

labor profesional, porque da pistas a la hora de crear materiales de ense¶anza ¼tiles y 

adecuados y porque facilita crear pruebas objetivas de examen.è. 

 
                                                
181 V®ase Bustos Gisbert (1998: 11). 
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Saito (2005: 14) tambi®n hace un resumen de los aspectos positivos del AE, que son: 

çprimero, ofreci· un procedimiento emp²rico y cient²fico para realizar el an§lisis de la 

producci·n del estudiante de una L2; segundo, elev· el estado del error y ampli· el 

§mbito de sus causas; tercero, indic· estad²sticamente qu® §reas ofrecer²an mayor 

dificultad en el aprendizaje, y produjo materiales de ense¶anza.è. 

En las obras de Dulay et. al. (1982: 138-139), Sridhar (1985: 223) y Santos Gargallo 

(1993: 123) tambi®n se encuentran las opiniones positivas del modelo de An§lisis de 

Errores.182  

Sin embargo, todav²a existen algunas cr²ticas de este m®todo. Carcedo Gonz§lez 

(1998: 467) lo critica as²: çexcesiva simplificaci·n en la taxonom²a del error, demasiada 

atenci·n a ®ste ï descuidando el resto de la producci·nï, ambig¿edad en las propuestas 

did§cticas, etc.è. 

Bl§zquez Ortigosa (2010: 6-7) critica que el AE tiene los siguientes defectos: que es 

dif²cil, casi imposible a menudo poder determinar qu® clase de error comete una persona 

                                                
182 Seg¼n Dulay et al. (1982: 138-139, apud. Santos Gargallo (1990: 171-172)), las ventajas del AE son: 
-  Supone una contribuci·n significativa a la Ling¿²stica Aplicada, eleva el estado del error y ampl²a 

el §mbito de sus fuentes. Los errores son vistos como signos positivos de que el proceso de aprendizaje 
se est§ llevando a cabo. 

-  Indica a los profesores qu® §reas ofrecer§n m§s dificultad para los alumnos, y con ello el profesor 
ser§ consciente del punto del proceso en que el alumno se encuentra. El investigador, por su parte, sabr§ 
qu® estrategias est§ utilizando el alumno. 

-  Establece una jerarqu²a de dificultades, iluminando las prioridades en la ense¶anza. 
-  Produce material de ense¶anza y revisa el que se tiene y que no es adecuado. 
-  Construye test que son relevantes para determinados objetivos y niveles. 
Sridhar (1985: 223, apud. Lan (2004: 449)) opina lo siguiente: 
- El AE no sufre los errores causados por la interferencia al AC: restricci·n a los errores causados por la 

interferencia. El AE ilumina muchas veces otros tipos de errores que los aprendices comenten con 
frecuencia como, por ejemplo, errores intralinguales. 

-  El AE, a diferencia del AC, proporciona datos sobre los problemas actuales y no hipot®ticos y, por lo 
tanto, forma una base eficaz y econ·mica para designar estrategias pedag·gicas. 

- El AE no se confronta a los problemas te·ricos complejos que el AC ha expuesto. 
Santos Gargallo (1993: 123) comenta el AE as²: çEl modelo de An§lisis de Errores ofrece un 
procedimiento emp²rico y cient²fico para llevar a cabo el an§lisis de la producci·n del estudiante de una 
L2, eleva el estado del error y ampl²a el §mbito de sus causas. Adem§s, indica estad²sticamente qu® §rea 
ofrecer§ mayor dificultad en el aprendizaje, produce materiales de ense¶anza y revisa los que ya se tiene y, 
finalmente, ilumina las prioridades en la ense¶anza. Constituye una contribuci·n significativa a la 
ling¿²stica aplicada y abre el camino para los futuros estudios de interlengua.è 
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que aprende una lengua extranjera en relaci·n s·lo y exclusivamente a los datos 

ling¿²sticos. Adem§s, el an§lisis de errores tan s·lo se puede abordar de manera eficaz 

en cuanto al apartado de la producci·n de la persona que aprende la lengua extranjera 

(óspeakingô y ówritingô) y no en lo que se refiere a la recepci·n en el aprendizaje 

(ólisteningô y óreadingô). Eso quiere decir que en la mejora de la adquisici·n de la 

segunda lengua, el AE precisa solamente en los errores que se notan f§cilmente y no 

sobre los que se ocultan ïa veces los m§s importantesï ya que el estudiante no los 

comete al evitar cualquier estructura que revista cierta complejidad. Por lo tanto, el AE 

puede ser negativo para el proceso del aprendizaje de L2. 

O como dice Otero Guti®rrez (2008: 3), el AE se centra ¼nicamente en los 

problemas del aprendiz y no tiene en cuenta en absoluto sus logros o avances. De Alba 

Qui¶ones (2009: 13-14) tambi®n critica as²: 

 

[E]l AE refleja exclusivamente una parte de las produccioines de los aprendices: 
aquello en lo que ha fallado, ignorando lo que el aprendiz ha realizado 
correctamente. 

 

Afolayan (1985: 10) opina que el sucesor del AC no es el AE, sino la combinaci·n de 

los dos modelos, y est§ a favor de las relaciones de complementariedad entre ambos: 

çSeguramente, los te·ricos y profesores estar§n de acuerdo en que el AC se ver§ 

fortalecido y complementado por ser una buena teor²a ling¿²stica sobre la g®nesis de los 

errores. Si es as², el AE complementa el AC m§s que constituye su alternativa m§s 

poderosa. Es la combinaci·n del AE y AC la que se presenta como el sucesor del 

ACè.183 Los ling¿istas m§s tolerantes creen que los dos modelos son complementarios 

                                                
183 V®ase Afolayan (1985), apud. Lan (2004: 449). 
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y el conjunto de estos dos modelos lograr§ ®xitos dado que el objetivo de ambos es el 

mismo: analizar la lengua del estudiante de una segunda lengua.184 

 

Mientras el an§lisis contrastivo trata de predecir las posibles dificultades o 
facilidades que se presentar§n, sobre la base de la comparaci·n de la descripci·n 
de la lengua base (L1) y la lengua de referencia (L2), el procedimiento de 
analizar los errores sigue, por su parte, una metodolog²a óa posterioriô con la que 
intenta descubrir la causa de tal o cual error. (Vez Jerem²as 2004: 152). 

 

Como es sabido, el AC y el AE son dos modelos que buscan, de la mejor manera posible, 

los errores a los que los alumnos van a enfrentarse en su proceso de aprendizaje de una 

lengua nueva. En el proceso de investigaci·n de los dos modelos, descubrimos que 

ambos hablan sobre los falsos amigos. Para el AC falsos amigos son interferencias 

l®xicas, y en el AE son pr®stamos ling¿²sticos que pertenecen a la categor²a l®xica de la 

clasificaci·n general de errores o a las clasificaciones de los errores l®xico-sem§nticos. 

A continuaci·n veremos la metodolog²a de an§lisis de errores para aplicarla a los falsos 

amigos espa¶ol-ingl®s en el aprendizaje de la lengua espa¶ola por estudiantes 

taiwaneses. 

 

IV.2. Metodolog²a de la investigaci·n 

 

Seg¼n Lan (2004: 484), un correcto an§lisis de errores debe seguir el siguiente proceso: 

a) Preparaci·n; b) Descripci·n; c) Explicaci·n; d) Evaluaci·n. La primera etapa de la 

metodolog²a de un an§lisis de error es determinar el corpus de datos y el perfil de los 

informantes. Tenemos que decidir qu® tipo de informaciones queremos analizar (escrito, 

                                                
184 V®ase Santos Gargallo (1993: 84). 
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oral, redacci·n o traducci·n), qui®n es el informante, c·mo se realiza la prueba (en 

grupo o grupos) y c·mo eliminamos los datos inadecuados. Corder (1981: 32-33) 

aconseja tener en cuenta la selecci·n de los datos adecuados, que son: regularizaci·n, 

estandarizaci·n y contextualizaci·n.185 Cuando los datos est®n preparados, entramos en 

el proceso de descripci·n. Con respecto a los tipos de an§lisis, podr§ ser an§lisis 

cuantitativo y cualitativo 186  o an§lisis longitudinal y transversal. 187  En nuestra 

investigaci·n adoptamos el primer tipo de an§lisis en la que analizaremos el n¼mero, el 

tipo y las causas de los errores. En la evaluaci·n de los datos, pretendemos prestar 

atenci·n en los resultados del an§lisis de los errores para saber c·mo influyen al 

alumnado los errores en la adquisici·n de la segunda lengua y proporcionar unas 

soluciones para evitarlos. 

 

IV.3. Investigaci·n sobre los falsos amigos espa¶ol-ingl®s para los aprendices 

taiwaneses 

 

Como se ha mencionado anteriormente, el objetivo de este apartado es analizar los 

errores de falsos amigos que suelen cometer los hablantes taiwaneses en su proceso de 

aprendizaje del espa¶ol e intentar alcanzar alguna soluci·n para facilitar el aprendizaje 

de los alumnos en el futuro. 
                                                
185 Regularizaci·n es el proceso de reestructurar el enunciado con el fin de eliminar los resultados de los 
fallos sistem§ticos tales como lapsus, etc. Estandarizaci·n es el proceso de reestructurar los enunciados 
de los hablantes para eliminar la variaci·n sistem§tica entre los enunciados de distintas personas, que se 
produce a causa de factores personales y socioculturales. Contextualizaci·n es el proceso de entender las 
intenciones de los hablantes. (Corder 1981: 32-33, Lan 2004: 430-431). 
186 El An§lisis Cuantitativo es aqu®l que tiene como prop·sito demostrar que un fen·meno encontrado es 
debido a algunos factores que act¼an sistem§ticamente en ®l y que no ha ocurrido por casualidad, 
mientras que el An§lisis cualitativo tiene la intenci·n de hallar la raz·n del fen·meno sucedido. (V®ase 
Lan, 2004: 442.). 
187 El An§lisis Longitudinal consiste en analizar la lengua de los mismos informantes por un per²odo de 
tiempo, mientras que el An§lisis Transversal analiza la lengua de varios alumnos en un momento 
determinado del proceso de aprendizaje. Para m§s informaci·n se puede consultar Le·n Garc²a y Montero 
(1995: 91-93). 
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Los datos que utilizamos en esta investigaci·n han sido tomados de pruebas 

realizadas a alumnos taiwaneses que han estudiado espa¶ol como lengua extranjera. 188  

El corpus del cuestionario se realiza en la forma escrita. No hemos elegido la forma 

oral debido a que no es una forma adecuada para conseguir los resultados de esta 

investigaci·n. La investigaci·n consta de un conjunto de 43 cuestionarios que fueron 

cumplimentados por estudiantes que est§n aprendiendo la lengua espa¶ola en el 

Departamento de Espa¶ol de la Universidad Tamkang (TKU), la Universidad Nacional 

Chen Chi (NCCU) y el colegio Shar.189 La encuesta consiste en dos partes: en la 

primera parte, quer²amos conocer los datos personales y los h§bitos sobre el empleo de 

diccionarios por parte de los informantes; la segunda parte est§ compuesta por varias 

preguntas sobre falsos amigos ingl®s-espa¶ol y espa¶ol-ingl®s.  

Hemos limitado el estudio a las categor²as gramaticales que afectan al l®xico, 

excluyendo las que afectan a la fonolog²a, a la sintaxis y a la morfolog²a. Un an§lisis de 

errores, desde la doble perspectiva estructural y comunicativa del lenguaje, nos sirve 

para identificar cu§les son las §reas de dificultad y cu§l es el error m§s cometido por los 

estudiantes. Para conseguir nuestros objetivos hemos definido, en primer lugar, el perfil 

del alumno en lo que incluye sexo, edad, tiempo del aprendizaje, etc. En segundo lugar, 

nos centramos en las costumbres del empleo de los diccionarios de los informantes ïpor 

ejemplo, los diccionarios biling¿es m§s usados por los encuestados. En tercer lugar, 

hemos seleccionado el modelo de test que consideramos m§s apropiado para satisfacer 

                                                
188 V®ase Ap®ndice I en el presente trabajo. He consultado la encuesta dise¶ada por Lan (2004: 489-491) 
y el corpus de la encuesta est§ completa y realizada por m² mismo en el a¶o 2011; los cuestionarios son 
los alumnos que est§n aprendiendo espa¶ol como lengua extranjera en la Universidad Tamkang, la 
Universidad Chen-Chi y el Colegio Shar. 
189 Colegio Shar es una famosa escuela privada de lenguas extranjeras en la Ciudad Taichung. Hay de 
mencionar que sus alumnos provienen de distintos campos profesionales; son empleados, estudiantes, 
empresarios, funcionarios, etc.; por lo tanto, el conocimiento de ingl®s y de espa¶ol depende de cada 
aprendiz. Esperamos que sus experiencias nos ayuden a conseguir una investigaci·n m§s objetiva hacia 
las interferencias de falsos amigos espa¶ol-ingl®s para los taiwaneses. 
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nuestros objetivos. Analizamos los ejemplos de falsos amigos sem§nticos adoptados de 

la encuesta seg¼n la clasificaci·n presentada en el cap²tulo III que consta de: falsos 

amigos totales, falsos amigos parciales y barbarismos. Por ¼ltimo, queremos averiguar 

c·mo se presentan estos falsos amigos en los libros de texto utilizados por los centros 

que hemos enumerado anteriormente, e intentamos ofrecer las posibles medidas para 

mejorar el aprendizaje de los alumnos en este tipo de problemas. A continuaci·n 

veremos el perfil de los informantes de la encuesta. 

 

 

IV.3.1. Perfil de los informantes 

 

Como el objetivo de la encuesta es observar falsos amigos de los taiwaneses al aprender 

espa¶ol, no queremos limitarnos exclusivamente a estudiantes universitarios 

especializados en esta lengua dado que las interferencias podr²an ser provocados por 

distinto profesorado, metodolog²a de ense¶anza o material did§ctico. Para alcanzar un 

resultado m§s objetivo sobre esta interferencia, se clasifica los informantes de esta 

encuesta en tres grupos: el primer grupo son estudiantes especializados en la lengua 

espa¶ola del Departamento de Espa¶ol en la Universidad Tamkang; el segundo grupo 

son estudiantes que asisten a clases de espa¶ol como asignatura optativa en el plan de 

estudios de la licenciatura en el Departamento de Lenguas Extranjeras en la Universidad 

Nacional Chen-Chi; el tercer grupo son estudiantes de las clases privadas del Colegio 

Shar.  

La lengua nativa de nuestros informantes es el chino mandar²n, perteneciente a la 

familia de Sino-tibetano. La preparaci·n acad®mica de los estudiantes contaba en todos 

los casos con el conocimiento de alguna otra lengua extranjera, en su mayor²a el ingl®s, 
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y algunos de ellos ten²an conocimientos de japon®s. La formaci·n en espa¶ol fue 

llevada a cabo por profesorado taiwan®s. 

Presentamos a continuaci·n el an§lisis de los datos personales de los encuestados. 

 
Preguntas TKU NCCU Shar Total 

Poblaci·n 19 15 9 43 

Sexo     

- Hombre 5 3 5 13 

- Mujer 14 12 4 30 

Edad media 20,6 20,4 30,1 23,7 

1. àCu§ndo tiempo lleva estudiando 

espa¶ol? 

    

a) Menos de un a¶o   4 4 

b) 1-2 a¶os 9 6 4 19 

c) 3-5 a¶os 8 8  16 

d) M§s de 5 a¶os 2 1 1 4 

2. àPor qu® estudia espa¶ol? 

 

    

a) Por estudios 11 7  18 

b) Por trabajo 1 4 6 11 

c) Por placer 7 4 3 14 

d) Otros motivos     

3. àCu§l es su primera lengua 

extranjera? 

a) Ingl®s 

b) Japon®s 

c) Espa¶ol 

d) Otras 

 

Su nivel de este idioma es: 

a) Bajo 

b) Intermedio 

c) Alto 

 

 

18 

1 

 

 

 

 

4 

13 

2 

 

 

15 

 

 

 

 

 

 

12 

3 

 

 

9 

 

 

 

 

 

2 

4 

3 

 

 

42 

1 

 

 

 

 

6 

29 

8 

4. àHa estudiado ingl®s antes? 

a) S² 

 

19 

 

15 

 

9 

 

43 
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b) No 

 

àCu§ndo tiempo lleva estudi§ndolo? 

a) Menos de un a¶o 

b) 1-2 a¶os 

c) 3-5 a¶os 

d) M§s de 5 a¶os 

 

 

 

 

 

1 

18 

 

 

 

 

 

 

15 

 

 

 

 

1 

1 

7 

 

 

 

 

1 

2 

40 

5. àCree que saber el ingl®s le ayuda 

al aprender la lengua espa¶ola? 

a) S² 

b) No 

 

àPor qu®? 

 

àEn qu® parte le ayuda/influye m§s el 

ingl®s cuando aprende espa¶ol? 

a) Fon®tica190 

b) Ortograf²a191 

c) Sem§ntica192 

c) Morfolog²a y sintaxis193 

 

 

17 

2 

 

 

 

 

 

1 

9 

3 

5 

 

 

 

14 

1 

 

 

 

 

 

 

9 

4 

2 

 

 

 

8 

1 

 

 

 

 

 

1 

2 

4 

1 

 

 

 

39 

4 

 

 

 

 

 

2 

20 

11 

8 

 

 

Esta investigaci·n consta de un conjunto de 43 cuestionarios, entre los cuales 19 son de 

la Universidad Tamkang, 15 de La Universidad Nacional Chen-Chi y 9 cuestionarios 

son del Colegio Shar. Con respecto al sexo de los encuestados, el n¼mero de mujeres de 

las facultades de lenguas extranjeras suele ser mucho m§s elevado que el de hombres. El 

                                                
190 Por ejemplo, el/h/ inicial originaria se pronuncia como /x/ en espa¶ol, pero debido a las influencias del 
ingl®s se suele pronunciar el/j/ en espa¶ol. (V®ase Lan, 2004: 147.). 
191 Por ejemplo, a¶adir e delante de los grupos conson§nticos s l²quida a principio de palabra, como 
student-estudiante, stress-estr®s, etc. O simplificar ph en f, por ejemplo, philosofy-filosof²a. O la y inglesa 
pasa a ser ïi o -²a, como psychology- psicolog²a. Para m§s ejemplos de ortograf²a, se puede consultar Lan 
(2004: 496). 
192 Tomando los ejemplos de real-real o material-material, son hom·grafos con significado diferente, 
pero a veces los alumnos creen que son dos palabras iguales. 
193 Por ejemplo, el abuso del posesivo: por las influencias del ingl®s, los estudiantes traducen çi cut my 
hairè por çme cort® mi peloè. Otra influencia proviene del uso de preposici·n, por ejemplo, el ingl®s 
think of no es pensar de sino pensar en en espa¶ol; o el uso de with ï con, por ejemplo en el caso de are 
you going with us?, se traduce por àTe vas con nosotros? Sin embargo, en el caso de fall in love with 
equivale a enamorarse de en espa¶ol. (V®ase Whitley (1976: 217) y Lan (2004: 466.)). 
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resultado de la encuesta tambi®n refleja esta situaci·n, ya que el porcentaje de mujeres 

encuestadas es del 69,17%, y el de los hombres del 30,2% del total. La edad media de 

los alumnos de las dos universidades es de 20,6 a¶os en TKU y 20,4 a¶os en NCCU. 

Los alumnos de la academia privada son mayores, la edad media de este grupo es 30,1 

a¶os. 

Sobre el tiempo de aprendizaje de la lengua espa¶ola, seg¼n los datos aportados, el 

nivel inicial (menos de un a¶o) y el nivel superior (m§s de cinco a¶os) tienen el mismo 

porcentaje, que es del 9,3%, respectivamente. Los encuestados del nivel intermedio o 

alto-intermedio ocupan la mayor parte de los informantes. Los que estudian espa¶ol de 

uno a dos a¶os ocupan un 44,1%, y el 37,2% de alumnos estudian el espa¶ol desde hace 

tres a cinco a¶os. Mediante el an§lisis de los tres grupos podemos ver que en el grupo 

de TKU los alumnos del nivel intermedio o alto ocupan un 52,6% del total, y los del 

nivel elemental un 47,2%. En el grupo de NCCU hay m§s alumnos del nivel intermedio 

o alto ïel 60% de los alumnosï, y el resto de ellos son del nivel elemental ï40% del 

total. En el caso del grupo de Shar, la mayor²a de los alumnos aprende esta lengua desde 

hace al menos dos a¶os ï88,8% del total. Solo hay un alumno que ha estudiado espa¶ol 

durante m§s de cinco a¶os. Mediante el conocimiento del nivel de los encuestados 

podemos analizar si los falsos amigos tienen cierta relaci·n con el nivel de los 

aprendices. 

En lo referente al motivo por el que estudian espa¶ol, podemos ver que los 

estudiantes universitarios y los de Shar aprenden este idioma por razones distintas. La 

mayor²a de los estudiantes universitarios aprenden esta lengua por estudios, mientras 

que muchos estudiantes de Shar la eligen por el trabajo.  

Entre los 19 alumnos de la Universidad de Tamkang hay un 57,8% que estudia 

espa¶ol por estudios, un 36,8% de encuestados eligen esta lengua porque les gusta y 
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solamente un 5,2% la aprenden por razones laborales. El resultado de la Universidad 

Nacional Chen-Chi es similar: el 46,6% de los alumnos estudia espa¶ol por estudios, y 

los que eligen el idioma por trabajo y el placer se mantienen en el mismo porcentaje ïun 

26,6%. A diferencia de los resultados de las dos universidades, los encuestados de Shar 

tienen un motivo diferente. La mayor²a de los estudiantes recibe las clases privadas de 

espa¶ol por motivos laborales ïun 66,6% del total. El 33,3% de ellos aprende el idioma 

por placer. Ninguno lo aprende por estudios u otros motivos. 

En s²ntesis, los resultados de los tres grupos desprenden que hay en total un 41,8% 

de alumnos que aprende el espa¶ol por estudios, un 32,5% por placer y un 25,5% por 

trabajo. 

En lo referente a la primera lengua extranjera de los informantes, hay un 97,6% de 

alumnos cuya primera lengua extranjera es el ingl®s. Solamente un encuestado elige el 

chino como su primera lengua extranjera y su nivel de este idioma es alto. Con respecto 

al nivel de ingl®s de los 42 informantes restantes, hay un 13,9% de nivel bajo. El nivel 

de la mayor²a de los informantes es intermedio ïun 67,4%. Los encuestados que tienen 

un nivel alto de ingl®s ocupan el 18,6% del total. 

A ra²z de la investigaci·n sabemos que todos los encuestados tienen la experiencia 

de haber aprendido otra lengua extranjera, el ingl®s. Entre ellos hay un 93% que ha 

estudiado el ingl®s durante m§s de cinco a¶os, un 4,6% de alumnos que lleva estudiando 

ingl®s de tres a cinco a¶os, y un 2,3% que estudia esta lengua desde hace menos de un 

a¶o. 

Mediante las dos preguntas sobre la primera lengua extranjera y su experiencia en 

aprendizaje de dicha lengua, sabemos que todos los informantes sab²an ingl®s al 
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aprender el espa¶ol, y la mayor²a de ellos tiene el nivel intermedio de esta lengua. Esto 

indica que los informantes estaban familiarizados con el estudio de lenguas extranjeras 

y con el aprendizaje de segundas lenguas. 

A la pregunta: çàSabe si el ingl®s le ayuda al aprender la lengua espa¶ola?è, un 

90,6% de los estudiantes da una respuesta afirmativa. En s²ntesis, las respuestas 

afirmativas de los encuestados son: 

- Algunos vocablos de los dos idiomas son parecidos, por eso pueden memorizarlos 

f§cilmente. Sin embargo, se confunde a veces la pronunciaci·n por la similitud de las 

letras en ingl®s y en espa¶ol. 

- La gram§tica de las dos lenguas es similar, por lo que el conocimiento de ingl®s les 

ayuda al aprender el espa¶ol f§cilmente. 

- El ingl®s se parece al espa¶ol. 

A juzgar por las respuestas, la mayor²a de los aprendices taiwaneses cree que el ingl®s y 

el espa¶ol son dos lenguas similares en la gram§tica, el l®xico, etc., y su experiencia con 

el ingl®s les ayuda cuando aprenden esta segunda lengua extranjera. Mientras que el 

9,3% de los alumnos dice que el ingl®s no les ayuda en su aprendizaje del espa¶ol. Una 

parte de los encuestados cree que por la similitud del ingl®s y el espa¶ol es f§cil 

confundirlos; por lo tanto, el conocimiento del ingl®s es un obst§culo en su camino para 

aprender espa¶ol. Otro grupo cree que el ingl®s no ayuda al aprender el espa¶ol debido 

a que la gram§tica y la pronunciaci·n de las dos lenguas son totalmente diferentes. 

Comparando las respuestas afirmativas y negativas, nos llama la atenci·n dado que para 

algunos encuestados la similitud de las dos lenguas es una ayuda; sin embargo, es un 

obst§culo para otros encuestados.  

Con respecto a la cuesti·n sobre lo que le ayuda o influye m§s del ingl®s cuando 

aprende espa¶ol, un 46,5% de estudiantes cree que la parte ortogr§fica les influye m§s. 
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A un 4,6% de alumnos le influye la fon®tica, mientras que el 25,5% de informantes 

elige la influencia sem§ntica, y el otro 18,6% de estudiantes cree que la parte 

morfol·gica y sint§ctica les influye m§s que otras partes. 

En conclusi·n, a la pregunta de si el ingl®s les ayuda a aprender el espa¶ol, podemos 

ver que, aunque el punto de vista de los informantes es diferente, el punto de partida es 

el mismo: a los estudiantes les parece que el ingl®s y el espa¶ol son dos lenguas 

parecidas. Debido a su similitud, un grupo cree que es f§cil aprender el espa¶ol, 

mientras que a otro grupo le parece dif²cil aprender esta lengua. 

En el siguiente apartado hablaremos de las costumbres sobre el empleo de 

diccionarios de los informantes. 

 

 

IV.3.2. Datos sobre el uso de los diccionarios 
 

En este apartado trataremos de averiguar los h§bitos de uso de los diccionarios por parte 

de los aprendices taiwaneses. Como es sabido, los diccionarios son herramientas 

importantes para el proceso del aprendizaje de una lengua nueva. Mediante el tipo de 

diccionarios usados por los aprendices, podemos saber de qu® idioma dependen m§s al 

aprender espa¶ol. Adem§s, el manejo de diccionarios podr²a influir en la calidad de 

aprendizaje de los estudiantes. A trav®s de la encuesta queremos saber qu® tipo de 

diccionarios usan m§s los estudiantes ïlos biling¿es o los monoling¿esï, as² como las 

opiniones de los encuestados sobre los diccionarios ingl®s-espa¶ol, espa¶ol-ingl®s, etc. 

El an§lisis del empleo de los diccionarios nos ayuda a mejorar la propuesta que 

presentaremos en el siguiente cap²tulo. A continuaci·n, presentamos los resultados de la 

encuesta. 
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Preguntas TKU NCCU Shar Total 

1. àQu® tama¶o de diccionarios usa m§s 

frecuentemente? 

a) Tama¶o bolsillo 

b) Tama¶o mediano/grande 

 

 

 

19 

 

 

3 

12 

 

 

2 

7 

 

 

5 

38 

2. àQu® tipo de diccionarios usa m§s al 

aprender espa¶ol? 

a) Diccionario monoling¿e 

b) Diccionario biling¿e 

 

 

3 

16 

 

 

1 

14 

 

 

 

9 

 

 

4 

39 

3. En su proceso de aprendizaje de la lengua 

espa¶ola, àha utilizado alguna vez los 

diccionarios biling¿es 

ingl®s-espa¶ol-espa¶ol-ingl®s? 

a) S² 

b) No 

 

 

 

 

12 

7 

 

 

 

 

14 

1 

 

 

 

 

9 

 

 

 

 

 

35 

8 

4. àConsidera que los diccionarios 

ingl®s-espa¶ol-espa¶ol-ingl®s son m§s f§ciles 

de usar que los diccionarios de espa¶ol 

monoling¿es? 

a) S² 

b) No 

 

 

 

17 

2 

 

 

 

13 

2 

 

 

 

8 

1 

 

 

 

38 

5 

5. àHa utilizado algunos de los diccionarios 

ingl®s-espa¶ol -espa¶ol -ingl®s? 

a) S² 

-1. Diccionario ingl®s-espa¶ol-espa¶ol-ingl®s 

Oxford 

-2. Diccionario ingl®s-espa¶ol-espa¶ol-ingl®s 

Oxford Pocket 

-3. Diccionario ingl®s-espa¶ol-espa¶ol-ingl®s 

Collins 

-4. Diccionario ingl®s-espa¶ol-espa¶ol-ingl®s 

SM. 

a) No 

b) Otros 

 

 

 

13 

 

6 

 

3 

 

3 

 

5 

1 

 

 

 

9 

 

2 

 

4 

 

6 

 

0 

6 

 

 

 

6 

 

0 

 

0 

 

6 

 

1 

2 

 

 

 

28 

 

8 

 

7 

 

15 

 

6 

9 

6. àQu® diccionario monoling¿e en espa¶ol 

utiliza m§s? 

a) DRAE 

 

 

4 

 

 

6 

 

 

1 

 

 

11 
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b) Clave 

c) Diccionario Mar²a Moliner 

d) SM (serie Did§ctico) 

e) No uso / Uso otro 

 

 

 

15 

2 

 

 

7 

 

 

 

8 

2 

 

 

30 

7. Elija la frecuencia de usar los diccionarios 

biling¿es ingl®s-espa¶ol-espa¶ol-ingl®s y los 

diccionarios espa¶ol monoling¿es: 

a) Biling¿e > monoling¿e 

b) Monoling¿e >biling¿e 

c) Biling¿e = monoling¿e 

d) No usa mucho ni los diccionarios biling¿es 

ni los monoling¿es 

 

 

 

11 

 

2 

6 

 

 

 

 

12 

 

 

3 

 

 

 

 

6 

 

 

3 

 

 

 

 

29 

 

2 

12 

 

8. En su opini·n, àutilizar§ m§s los 

diccionarios si en sus art²culos (biling¿es o 

monoling¿es) se presentaran los errores m§s 

frecuentes en el proceso del aprendizaje de la 

lengua espa¶ola? 

a) S² 

b) No 

 

 

 

 

 

17 

2 

 

 

 

 

 

14 

1 

 

 

 

 

 

8 

1 

 

 

 

 

 

39 

4 

 

 

En primer lugar, nos interesa saber el tama¶o de los diccionarios que m§s usan 

frecuentemente los encuestados. A juzgar por el resultado, apreciamos que la mayor²a de 

los estudiantes de los tres grupos utiliza m§s los diccionarios medianos/grandes ïun 

88% del total. Un 11,9% de alumnos usa los de tama¶o bolsillo m§s que otros. Entre 

ellos, todos los estudiantes de TKU eligen los diccionarios medianos/grandes. A partir 

de los resultados podemos deducir que los aprendices est§n m§s acostumbrados a 

utilizar los diccionarios medianos/grandes que los diccionarios de bolsillo, 

especialmente los alumnos especializados en la lengua espa¶ola. 

Con respecto al uso de los diccionarios monoling¿es o biling¿es, podemos ver que 

la mayor²a de los encuestados suele usar los diccionarios biling¿es ïun 90,6% del total. 
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Entres ellos, ninguno de los alumnos de Shar ha elegido los diccionarios monoling¿es. 

En cuanto al uso de los diccionarios monoling¿es, un 9,3% de los alumnos los ha usado 

frecuentemente. En el caso de los aprendices de TKU, hay un 15% que usa este tipo de 

diccionarios, y en el caso de NCCU un 7% de los alumnos usa los diccionarios 

monoling¿es. A partir de los resultados deducimos que para los alumnos taiwaneses el 

empleo de los diccionarios monoling¿es de espa¶ol no es muy popular, e incluso los 

estudiantes especializados de esta lengua no acostumbran utilizarlos.  

En la encuesta, los estudiantes indican que los diccionarios biling¿es son los que 

m§s utilizan. Los aprendices eligen los diccionarios chino-espa¶ol-espa¶ol-chino como 

su primera opci·n ïun 65,1% del total. La raz·n es previsible, ya que el hecho de 

aprender una lengua extranjera por la lengua materna es para ellos mejor y m§s f§cil. 

Entre los diccionarios chino-espa¶ol-espa¶ol-chino se usan m§s los de Lanbridge194 y 

Zhong-Yang 195 . La otra opci·n de los diccionarios biling¿es es los diccionarios 

biling¿es ingl®s-espa¶ol-espa¶ol-ingl®s. Entre ellos se usan el de Oxford196 y el de 

Collins197. Por el resultado obtenido sabemos que para muchos taiwaneses, adem§s de la 

lengua materna, el ingl®s tambi®n es una lengua de la que dependen al aprender la 

lengua espa¶ola. 

La informaci·n que se desprende de la encuesta nos permite saber que algunos de 

los encuestados utilizan el ingl®s como un medio de aprender el espa¶ol. En la siguiente 

pregunta quer²amos averiguar si los encuestados creen que los diccionarios 

espa¶ol-ingl®s-ingl®s-espa¶ol les ayudan en su proceso de aprendizaje del espa¶ol. 

Hemos hallado una respuesta afirmativa: un 81,3% de los informantes cree en la ayuda 

                                                
194 V®ase LanbrdigeËs Diccionario Manual Espa¶ol-Chino (1995). 
195 V®ase Central Diccionario Pr§ctico Espa¶ol-Chino (2004). 
196 V®ase Collins Spanish Dictionary (2005). 
197 V®ase The Oxford Spanish Dictionary (2003). 
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de este tipo de diccionarios. Por otro lado, un 23,3% de los alumnos afirma que no ha 

utilizado nunca los diccionarios biling¿es espa¶ol-ingl®s-ingl®s-espa¶ol. 

Hasta aqu², podemos deducir que los diccionarios biling¿es 

espa¶ol-ingl®s-ingl®s-espa¶ol tienen cierta importancia en el proceso de aprendizaje de 

los encuestados taiwaneses. Tambi®n queremos saber si para los estudiantes los 

diccionarios biling¿es son m§s f§ciles de usar que los diccionarios monoling¿es de 

espa¶ol y, en caso contrario, por qu® no utilizan los monoling¿es. A juzgar por los 

resultados obtenidos, el 88,3% de los alumnos respondi· afirmativamente. Las razones 

de ello son las siguientes: 

- Ahorro de tiempo: si utiliza los diccionarios monoling¿es de espa¶ol es posible que 

aparezcan otros vocablos desconocidos en el art²culo, y el alumno tardar§ m§s 

tiempo en entender la explicaci·n. Como los alumnos conocen los vocablos ingleses 

m§s que los espa¶oles, la consulta de diccionario biling¿e ser§ m§s f§cil. 

- A los encuestados el ingl®s les resulta m§s familiar que el espa¶ol. 

- El ingl®s y el espa¶ol son parecidos. Como conocen el ingl®s, es m§s f§cil aprender 

el espa¶ol a trav®s de esta lengua. 

- No conocen tanto vocabulario en espa¶ol y, como tiene cierta similitud con el ingl®s, 

ambas lenguas pueden complementarse.  

Por otro lado, el 11,6% de los encuestados no cree que el ingl®s le ayude al aprender el 

espa¶ol debido a que los diccionarios biling¿es est§n mal elaborados, as² que podr²an 

causar problemas en el aprendizaje. Esta preocupaci·n es uno de los objetivos de esta 

investigaci·n. Aunque los diccionarios biling¿es ayudan a los alumnos en el aprendizaje 

de una lengua, la calidad de los diccionarios podr²a causar otro tipo de interferencias o 

problemas, especialmente en los vocablos de falsos amigos para los alumnos que 
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utilizan la primera lengua extranjera para aprender la segunda. En los siguientes 

cap²tulos trataremos m§s a fondo este aspecto. 

Como es sabido, muchos aprendices taiwaneses utilizan los diccionarios biling¿es al 

aprender el espa¶ol, y nos interesa saber qu® diccionario biling¿e usan m§s. En la 

encuesta hemos enumerado los cuatro diccionarios m§s conocidos en el mercado 

editorial de Taiw§n, que son: Diccionario ingl®s-espa¶ol-espa¶ol-ingl®s Oxford, The 

Oxford Colour Spanish Dictionary (tama¶o bolsillo), Collins Spanish Dictionary y el 

SM(Diccionario espa¶ol-ingl®s-ingl®s-espa¶ol ). En total, un 50% de los informantes 

eligi· el diccionario Collins. La proporci·n del empleo de Oxford y de Oxford Colour es 

muy cercana, ya que un 26,6% de alumnos ha usado el diccionario Oxford y un 23,3% 

ha empleado el otro. Ninguno de los encuestados utiliza el Diccionario Biling¿e SM.198 

Adem§s, un 20,9% de alumnos prefiere otros diccionarios, como el diccionario 

Cambridge o el diccionario electr·nico. 

A pesar de que los encuestados no utilizan mucho los diccionarios monoling¿es, 

quer²amos saber qu® diccionarios monoling¿es se han usado en el aprendizaje del 

espa¶ol. Aqu² hemos enumerado cuatro diccionarios monoling¿es que son f§ciles de 

encontrar en las librer²as o bibliotecas de Taiw§n, que son: el DRAE, el Clave, el 

Diccionario Mar²a Moliner y el SM (Serie Did§ctico). Aunque sabemos que el empleo 

del diccionario monoling¿e no es muy popular entre los aprendices taiwaneses, 

sorprende que la proporci·n de elegir çno lo he usado nunca/uso otroè sea tan alta ïun 

69,7% del total. Entre ellos, un estudiante afirm· que utilizaba los diccionarios 

electr·nicos, y el resto nunca hab²a usado los diccionarios monoling¿es. Un 25,5% de 

alumnos usa el DRAE y un 4,6% prefiere el diccionario Clave. El resultado de esta 

                                                
198 La raz·n de no utilizar este diccionario podr²a ser la escasa comercializaci·n de las obras de Editorial 
SM en Taiw§n. Para los diccionarios biling¿es espa¶ol-ingl®s ingl®s-espa¶ol en Taiw§n, los 
presentaremos en V.1. en el presente trabajo. 
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pregunta contradice la idea de que los estudiantes especializados en la lengua espa¶ola 

emplean los diccionarios monoling¿es m§s que los estudiantes de las asignaturas 

optativas o privadas. En el caso de TKU, vemos que solamente un 21% de los 

encuestados tiene la experiencia en el empleo de los diccionarios monoling¿es. Por otro 

lado, entre los estudiantes de asignaturas optativas de NCCU, un 53,5% utiliza el DRAE 

o el Clave.  

Tras conocer las costumbres del empleo de diccionarios monoling¿es y biling¿es, 

queremos hacer una comparaci·n entre los dos tipos de diccionarios. Acerca de la 

frecuencia del uso de los diccionarios monoling¿es y biling¿es 

ingl®s-espa¶ol-espa¶ol-ingl®s, un 67,4% de los informantes utiliza los biling¿es m§s 

que los monoling¿es. Un 9,3% de los alumnos usa tanto los monoling¿es como los 

biling¿es, y un 27,9% no usa mucho ni los diccionarios biling¿es ni los diccionarios 

monoling¿es. A partir de los datos se desprende que nadie usa el diccionario 

monoling¿e m§s que el biling¿e. Esta es una cuesti·n que podemos investigar porque en 

el proceso de adquisici·n de una nueva lengua los diccionarios monoling¿es ayudan, a 

partir de cierto nivel, a conocer el idioma que se est§ aprendiendo m§s que los 

diccionarios biling¿es, pero los encuestados no tienen el h§bito de usarlos. La raz·n 

podr²a tener relaci·n con la instrucci·n de los profesores, que no les exigen el empleo 

del diccionario monoling¿e, o las causas expuestas anteriormente en la encuesta por los 

informantes: comparado con el empleo de un diccionario ingl®s-espa¶ol o chino-espa¶ol, 

el diccionario monoling¿e es demasiado dif²cil para ellos. 

Seg¼n los resultados sabemos que, si bien la instrucci·n adoptada para los 

estudiantes especializados en la lengua espa¶ola y para los estudiantes de clases 

optativas o privadas puede ser diferente, el h§bito del empleo de los diccionarios no 
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difiere tanto. Dicho de otra forma, el uso de los diccionarios no tiene una relaci·n 

significativa con la clase de estudiantes. 

Mediante esta encuesta observamos que los aprendices taiwaneses dependen de la 

lengua inglesa al aprender el espa¶ol. Al aprender una segunda lengua extranjera a 

trav®s de la primera lengua extranjera encuentran algunos problemas o interferencias 

que no tienen los hablantes nativos. Este problema tambi®n es una preocupaci·n para 

algunos informantes de la encuesta.199  El diccionario puede ser una herramienta 

necesaria en el proceso de aprendizaje de una lengua nueva, y su valor depende de c·mo 

y cu§nto es utilizado. M§s adelante trataremos de realizar una propuesta para el uso de 

los diccionarios que solucione, al menos parcialmente, el problema. Para alcanzar 

nuestro objetivo, en la ¼ltima pregunta nos interesaba saber si, en el caso de que en los 

art²culos de los diccionarios (biling¿e/monoling¿e) se presentaran los errores m§s 

frecuentes en el proceso de aprendizaje de la lengua espa¶ola, los estudiantes los 

utilizar²an m§s. Se obtuvo como resultado que un 90,6% de alumnos dio una respuesta 

afirmativa, y solamente la del 9,3% fue negativa.  

En conclusi·n, el perfil del empleo de los diccionarios de los informantes 

taiwaneses de la encuesta es el siguiente: 

- Los alumnos taiwaneses suelen usar los diccionarios de tama¶o mediano o grande. 

- Se usan m§s los diccionarios biling¿es (chino-espa¶ol o ingl®s-espa¶ol) que los 

diccionarios monoling¿es por los estudiantes taiwaneses al aprender lengua espa¶ola. 

- La mayor²a de los informantes afirma que el ingl®s le ayuda en su proceso de 

aprendizaje del espa¶ol. 

 

 
                                                
199 V®ase la discusi·n en la pregunta cuatro del mismo apartado. 
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- El prejuicio de que los estudiantes del Departamento de Espa¶ol utilizan m§s los 

diccionarios monoling¿es que los estudiantes de la asignatura optativa o privada no 

se sustenta por los datos. 

 
 
IV.3.3. Ejemplos de falsos amigos sem§nticos 
 

Como hemos mencionado anteriormente, se pueden distinguir tres tipos de falsos 

amigos: los falsos amigos fon®ticos, los falsos amigos gr§ficos y los falsos amigos 

sem§nticos.200 En la encuesta tan solo vienen reflejados los falsos amigos sem§nticos, 

ya que nuestro inter®s era analizar los errores relacionados con los falsos amigos 

sem§nticos que cometen los aprendices taiwaneses en su aprendizaje de la lengua 

espa¶ola a trav®s de los diccionarios biling¿es. 

En este apartado pretendemos averiguar la situaci·n real de los hablantes taiwaneses 

al hallar los vocablos relativos a falsos amigos.201 En primer lugar presentamos 27 

palabras inglesas para que los alumnos pudieran elegir sus equivalentes espa¶oles. En 

segundo lugar, se presentaron algunas frases en las que se incluyeron los enunciados de 

los falsos amigos sem§nticos para que los aprendices taiwaneses pudieran elegir si eran 

correctas en espa¶ol. Si en las frases no se encontraba ning¼n fallo, los estudiantes lo 

indicaban mediante una çVè (verdadero). En cambio, en el caso de que se encontrase 

alg¼n error en la frase citada, ten²an que subrayarlo e indicarlo con una çFè (falso). En 

la ¼ltima parte de la encuesta proporcionamos ciertas frases inglesas con un vocablo 

subrayado y los alumnos deb²an traducirlo en espa¶ol. 

 

                                                
200 V®ase III.3. del presente estudio. 
201 Los vocablos presentados en la encuesta son los falsos amigos m§s relevantes consultados en Lan 
(2004) y Fang (2004). 
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A continuaci·n, observamos los resultados de los ejemplos seg¼n la clasificaci·n de 

los falsos amigos sem§nticos: los falsos amigos totales, los falsos amigos parciales y los 

barbarismos. 

 
IV.3.3.1. Falsos amigos totales 

 

Tal y como hemos visto anteriormente202, los falsos amigos totales son los t®rminos 

iguales o parecidos con significados diferentes en el ingl®s y en el espa¶ol. Observemos 

los siguientes ejemplos: 

 

1. Ejemplo actual 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL 

1. Actual 

a) Actual 

b) Real 

 

9 

10 

 

6 

9 

 

7 

2 

 

22 

21 

 

El adjetivo actual significa en ingl®s çreal, verdadero, aut®nticoè. Es un falso amigo 

total cuando tiene el significado de actual (esp.). Como podemos apreciar, muchos de 

los alumnos han ca²do en este error ïun 51,1% no sabe el significado correcto de este 

vocablo. Observando los tres grupos, apreciamos que muchos estudiantes de TKU y 

NCCU saben que los dos vocablos tienen un significado diferente. Sin embargo, en el 

caso de Shar la mayor²a de los estudiantes cre²a que los dos vocablos eran iguales.  

 
 
 
 
 
 

                                                
202 V®ase III.3.1. en el presente trabajo. 
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2. Ejemplo carpet 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL 

5. Carpet 

a) Carpeta 

b) Alfombra 

 

10 

9 

 

2 

13 

 

2 

7 

 

14 

29 

 

Es uno de los ejemplos t²picos en la presentaci·n de los falsos amigos. El ingl®s carpet 

equivale a çalfombraè en espa¶ol, mientras que carpeta significa ópieza, generalmente 

en cart·n, doblada y que se utiliza para guardar papeles o documentosô203. Vemos que 

los estudiantes que han sabido emplear el significado correcto ocupa un 67,4% del total, 

mientras que un 32,5% de los alumnos ha ca²do en este error. En este caso, podemos 

comprobar que la proporci·n del uso correcto de este vocablo en NCCU y en Shar es 

m§s alta que la de los estudiantes especializados en la lengua espa¶ola en TKU, que es 

de un 86,6% en NCCU y de un 77,7% en Shar. En el grupo de TKU solamente un 

47,3% de los alumnos ha sabido el significado correcto de este vocablo. 

 
3. Ejemplo casualty 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL 

6. Casualty 

a) V²ctima 

b) Casualidad 

 

0 

19 

 

6 

9 

 

3 

6 

 

9 

34 

 

El vocablo casualty tiene el significado de óv²ctimaô en espa¶ol. El uso de su 

equivalente casualidad es un falso amigo total. En la encuesta podemos ver que la 

mayor²a de los informantes no sabe su significado correcto en espa¶ol. Un 79% de los 

alumnos ha elegido el significado casualidad como su equivalente. En este caso, vemos 

que todos los estudiantes del Departamento del Espa¶ol en TKU han ca²do en este error, 
                                                
203 V®ase Diccionario Did§ctico Intermedio Primaria Lengua Espa¶ola (Diccionario SM) (2007: 225). 
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mientras que m§s del 50% de los estudiantes de las clases optativas o privadas saben el 

uso correcto de este vocablo. Para el aprendizaje de una lengua nueva ten²amos el 

prejuicio de que los estudiantes especializados de dicha lengua usar²an m§s 

correctamente los vocablos que los estudiantes de las clases optativas o privadas. Sin 

embargo, a juzgar por el resultado de esta pregunta, sabemos que la ocurrencia de los 

falsos amigos en el aprendizaje de los alumnos no guarda relaci·n con el tipo de clases 

que toman, sino que se podr²a relacionar con la programaci·n de la clase o la 

instrucci·n de los profesores, entre otras cosas. 

 
4. Ejemplo bland 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total 

7. Para un mexicano, cualquier comida sin 

chile resulta blanda 

a) V 

b) F 

 

 

8 

11 

 

 

12 

3 

 

 

7 

2 

 

 

27 

16 

 

Cuando se refiere al sentido del gusto en la comida y en la bebida, el adjetivo ingl®s 

bland significa óins²pidoô o óinsulsoô. Es un calco sem§ntico cuando equivale a blando/a. 

En este ejemplo hay en total un 62,7% de los alumnos que emplea el significado de 

bland con el significante blando en espa¶ol. Al analizar los tres grupos individualmente, 

vemos que un 57,8% de los alumnos de TKU se ha dado cuenta de que era una frase 

incorrecta. Sin embargo, en los otros dos grupos los estudiantes que han seleccionado 

çfalsoè son muchos menos que los que ha optado por çverdaderoè, que en NCCU es de 

un 20%, y en Shar la proporci·n es un poco m§s alta, de un 22,2%.  
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5. Ejemplo library 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL 

8.Library 

a) Biblioteca 

b) Librer²a 

 

19 

0 

 

14 

1 

 

9 

 

 

42 

1 

 

Este vocablo es uno de los ejemplos m§s t²picos que se suelen mencionar al tratar los 

falsos amigos en el aprendizaje del espa¶ol a trav®s del ingl®s. El significado de library 

es óbibliotecaô. Cuando se usa como librer²a es un falso amigo. Podemos ver que casi 

todos los alumnos saben el significado correcto de este vocablo ïun 97,6% del total. 

 
6. Ejemplo lecture 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL 

11. Lectura 

a) Conferencia 

b) Lectura 

 

1 

18 

 

5 

10 

 

3 

6 

 

9 

34 

 

En ingl®s, lecture significa óconferenciaô. El significado de lectura es un falso amigo. 

Lectura tiene el significado de óactividad consistente en comprender un texto escrito o 

impreso despu®s de haber pasado la vista o el tacto por ®lô.204 La mayor²a de los 

informantes ha elegido el significado incorrecto ïun 79% del total. Entre ellos, muchos 

alumnos de TKU han adoptado el uso incorrecto ïun 94,7%. En los otros dos grupos la 

proporci·n de fallos es igual, ya que hay un 66,6% de alumnos que no conoce el 

significado de este vocablo. Dicho de otra forma, los alumnos de TKU han ca²do en este 

error m§s que los alumnos de los otros dos grupos. 

 
 

                                                
204 V®ase Diccionario SM (2007: 712). 
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7. Ejemplo media 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL 

12. Media 

a) Medios 

b) Media 

 

9 

10 

 

8 

7 

 

6 

3 

 

23 

20 

 

El vocablo ingl®s media equivale a çmediosè en espa¶ol, mientras que media significa 

óprenda de ropa interior femenina, que cubre el pie y la piernaô Como podemos ver, un 

53,4% de los alumnos ha sabido la diferencia entre los dos hom·grafos. Sin embargo, la 

proporci·n de los alumnos que usa el significado incorrecto no es bajo ïun 46,5% del 

total. Mediante el an§lisis de los tres grupos nos damos cuenta de que en el grupo de 

NCCU y de Shar los alumnos que conocen el significado del ingl®s media ocupa la 

mayor parte ï53,3% y 66,6%, respectivamenteï, mientras que en el grupo de TKU 

muchos de los alumnos han elegido el uso incorrecto ï52,9%. 

 
8. Ejemplo deception 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL 

13. Deception 

a) Enga¶o 

b) Decepci·n 

 

4 

15 

 

4 

11 

 

4 

5 

 

12 

31 

 

Deception tiene el sentido de óenga¶oô en espa¶ol. Es un falso amigo cuando se le da el 

sentido de decepci·n. En la encuesta observamos que muchos de los alumnos han ca²do 

en este error, ya que un 72% de ellos no ha sabido el significado de este vocablo. 
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9. Ejemplo sucess 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL 

14. Sucess 

a) Exito 

b) Suceso 

 

14 

5 

 

14 

1 

 

7 

2 

 

35 

8 

 

Es un falso amigo cuando el vocablo sucess tiene el significado de suceso. Sucess 

significa ó®xitoô. Viendo el resultado de este caso, la mayor²a de los alumnos sabe la 

diferencia entre los dos vocablos ïun 81,3% del total.  

 

10. Ejemplo policy 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL 

15. Policy 

a) Polic²a 

b) Pol²tica 

 

8 

11 

 

4 

11 

 

2 

7 

 

14 

29 

 

En ingl®s policy significa ópol²ticaô y es un falso amigo cuando tiene el sentido de 

polic²a. En la encuesta podemos ver que muchos de los alumnos se dan cuenta de la 

diferencia de los dos vocablos, ya que hay un 67,4% de ellos que elije el significado 

correcto. Sin embargo, analizando los tres grupos nos damos cuenta de que la 

proporci·n del uso incorrecto de TKU es m§s alta que la de los otros dos grupos, que es 

de un 42,1%. En el grupo de NCCU la proporci·n es m§s baja ï26,6%ï, y en el grupo 

de Shar es de un 22,2%. 
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11. Ejemplo exit 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL 

16. Exit 

a) £xito 

b) Salida 

 

3 

16 

 

15 

0 

 

2 

7 

 

20 

23 

 

El vocablo exit tiene el significado de ósalidaô en espa¶ol. Cuando se le da el significado 

de ®xito es un falso amigo. Un 53,4% de los alumnos usa el significado correcto de este 

vocablo, mientras que el 46,5% de los estudiantes cae en el error. Entre ellos, podemos 

ver que todos los estudiantes de NCCU se han confundido en el uso de exit y ®xito. Por 

otro lado, los que han elegido el significado ósalidaô ocupan la mayor parte de los 

alumnos en los otros dos grupos. 

 
12. Ejemplo traduce 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL 

17. Traduce 

a) Traducir 

b) Calumniar 

 

16 

3 

 

8 

7 

 

8 

1 

 

32 

11 

 

El empleo de traducir como el equivalente de traduce es un falso amigo. Traduce en 

ingl®s significa ócalumniarô mientras que traducir tiene el significado de óexpresar o 

interpretarô.205 El resultado de la encuesta indica que es un error f§cilmente cometido 

por los alumnos: un 74,4% de los alumnos usa el significado incorrecto. Entre ellos, los 

de TKU ocupan un 50%, y los de NCCU y los de Shar son el 25%, respectivamente. En 

lo tocante a saber el uso correcto, observamos que la proporci·n de los alumnos de 

NCCU es la m§s alta de los tres grupos con un 46,6%. 

                                                
205 V®ase Diccionario SM (2007: 1186). 
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13. Ejemplo notice 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL 

18. Notice 

a) Nota 

b) Noticia 

 

9 

10 

 

11 

4 

 

4 

5 

 

24 

19 

 

En ingl®s notice significa ónotaô. Cuando tiene el significado de noticia es un falso 

amigo. Como podemos ver, un 55,8% de los alumnos sabe emplear el significado 

correcto de este vocablo. Sin embargo, el porcentaje del mal uso no es bajo, ya que en el 

grupo de TKU y de Shar casi la mitad de los alumnos ha elegido el significado 

incorrecto. 

 
14. Ejemplo embarrassed 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL 

19. Embarrassed 

a) Embarazada 

b) Avergonzada 

 

5 

14 

 

1 

14 

 

3 

6 

 

9 

34 

 

A trav®s del ejemplo de la palabra embarrassed y embarazada podemos averiguar qu® 

es un falso amigo. El adjetivo embarrassed tiene el significado de óavergonzadoô. Es un 

falso amigo cuando equivale a embarazada, que significa óuna mujer que est§ pre¶adaô. 

Observamos que la mayor²a de los estudiantes no ha confundido los dos vocablos, con 

un 79% del total. 
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15. Ejemplo eventually 

 
PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL 

20. Eventually 

a) Al fin 

b) Eventualmente 

 

12 

7 

 

14 

1 

 

8 

1 

 

34 

9 

 

Cuando el adverbio eventually significa eventualmente es un falso amigo. Este vocablo 

equivale a çal finè en espa¶ol, mientras que eventualmente significa óincierta o 

casualmenteô.206 En total un 79% de los alumnos sabe su significado en espa¶ol. 

 
16. Ejemplo large 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL 

21. Large 

a) Largo 

b) Grande 

 

2 

17 

 

15 

0 

 

3 

6 

 

20 

23 

 

En ingl®s el adjetivo large no significa largo. Su significado correcto en espa¶ol es 

ógrandeô. En total hay un 53,4% de los alumnos que ha reconocido correctamente el 

significado de este vocablo. Debemos tener en cuenta que la mayor²a de los alumnos de 

TKU y de Shar saben que large en ingl®s es ógrandeô en espa¶ol. Sin embargo, en el 

caso de NCCU todos los alumnos han elegido largo como el equivalente de large. En 

consecuencia, aumenta la proporci·n del empleo incorrecto de esta palabra, que es de 

un 46,5% del total. 

 

 

                                                
206 V®ase DRAE (2001: 1013). 
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17. Ejemplo compromise 

 
PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL 

23. Compromise 

a) Compromiso 

b) Acuerdo 

 

13 

6 

 

10 

5 

 

4 

5 

 

27 

16 

 

El vocablo ingl®s compromise equivale a óacuerdo mutuo o concesi·nô en espa¶ol, 

mientras que el vocablo espa¶ol compromiso significa óobligaci·n contra²da por alguien, 

generalmente por medio de una promesa, un acuerdo o un contratoô.207 Como vemos, 

muchos de los informantes no saben emplear el significado correcto de este vocablo en 

espa¶ol. En total, un 62,7% selecciona compromiso como el equivalente de compromise. 

Por otro lado, un 37,2% de los alumnos opta por çacuerdoè. Al investigar los tres 

grupos individualmente, nos damos cuenta de que en el grupo de TKU o de NCCU el 

n¼mero de los alumnos que confunden el significado es superior al de los que saben el 

uso correcto, que es de un 68,4% y de un 66,6%. Sin embargo, en el caso de Shar es 

diferente, ya que hay un 55,5% de los alumnos que emplean el vocablo correctamente. 

  
18. Ejemplo contest 

 
PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL 

24. Contest 

a) Contender 

b) Contestar 

 

2 

17 

 

4 

11 

 

1 

8 

 

7 

36 

 

A juzgar por las respuestas obtenidas, observamos que contest es un vocablo que los 

estudiantes de los tres grupos confunden mucho. El verbo contest es ócontenderô en la 

lengua espa¶ola, mientras que contestar tiene el significado de óresponderô. Vemos que 

                                                
207 V®ase Diccionario SM (2007: 300). 
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la mayor²a de los alumnos ha ca²do en este error, ya que un 83,7% ha tomando contestar 

como contest. 

 

19. Ejemplo disgust 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL 

25. Disgust 

a) Disgusto 

b) Asco 

 

12 

7 

 

6 

9 

 

4 

5 

 

22 

21 

 

En ingl®s, disgust es óascoô. Se trata de un falso amigo cuando tiene el significado de 

disgusto. De hecho, podemos ver que la proporci·n de las dos soluciones es casi la 

misma, ya que un 51,1% de los informantes seleccion· disgusto como su equivalente en 

espa¶ol, y un 48,8% tom· çascoè como la soluci·n. Al investigar el resultado de los tres 

grupos individualmente, observamos que el resultado de TKU es diferente de NCCU o 

de Shar. En el grupo de NCCU y de Shar la proporci·n de la soluci·n correcta es m§s 

alta que la otra ï60% y 55,5%, respectivamente. Sin embargo, en el grupo de TKU hay 

m§s alumnos que han optado por disgusto que por çascoè ïun 63,1% del total. 

 

20. Ejemplo pretend 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL 

26. Pretend 

a) Pretender 

b) Fingir 

 

15 

4 

 

6 

9 

 

6 

3 

 

27 

16 

 

El verbo pretend tiene el significado de ófingirô, mientras que el espa¶ol pretender se 

refiere a óintentar o querer conseguirô.208 Por el resultado obtenido llegamos a la 

                                                
208 V®ase Diccionario SM (2007: 986). 
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conclusi·n de que muchos de los alumnos optaron por el significado incorrecto. Entre 

ellos, los alumnos de TKU y de Shar ocupan la mayor parte. En el caso de NCCU, 

vemos que hay un 60% de los alumnos que sab²an que pretend no es pretender, sino 

çfingirè. 

 

21. Ejemplo tuna 

 
PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL 

27. Tuna 

a) Tuna 

b) At¼n 

 

4 

15 

 

3 

12 

 

3 

6 

 

10 

33 

 

El ejemplo de los hom·grafos tuna (ing.) y tuna (esp.) nos ayuda a recordar qu® es un 

falso amigo. Tuna en ingl®s no se refiere a tuna en espa¶ol. El equivalente en espa¶ol 

del vocablo ingl®s tuna es çat¼nè. Vemos que la mayor²a de los estudiantes de los tres 

grupos ha sabido la diferencia entre los dos vocablos hom·grafos. Tan solo un 23,2% lo 

ha usado mal.  

 

22. Ejemplo conservativo 
 

PREGUNTA EN LA 

ENCUESTA 

TKU NCCU Academia 

Privada 

Total 

2. El presidente actual es 

muy conversativo 

a) V 

b) F 

 

 

14 

5 

 

 

9 

6 

 

 

5 

4 

 

 

28 

15 

 

Los alumnos han confundido el falso amigo conservativo con el vocablo çconservadorè 

en espa¶ol. El espa¶ol conservativo es un vocablo poco frecuente que significa óque 

conserva algoô, mientras que çconservadorè se refiere a ódicho de una persona, de un 
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partido, de un gobierno, etc., especialmente favorables a la continuidad en las formas de 

vida colectiva y adversas a los cambios bruscos o radicalesô.209 Vemos que en total hay 

un 65,1% de los alumnos que han empleado conservativo con el significado de 

óconservadorô debido seguramente a las influencias del ingl®s conservative. Solamente 

un 34,8% de los alumnos ha seleccionado que era una frase incorrecta.  

 
 
 
23. Ejemplo molest 
 

PREGUNTA EN LA 

ENCUESTA 

Shar NCCU TKU Total 

8. They accuse him of molesting 

the secretary 

a) Faltar el respeto 

b) Otros 

 

 

0 

19 

(Molestar, 

molestia) 

 

 

0 

15 

(Molestar) 

 

 

 

0 

9 

(Molestar) 

 

 

 

0 

43 

 

El ingl®s molest significa ófaltar el respetoô, mientras que molestar es ócausar molestiaô. 

En este caso observamos que todos los alumnos han confundido las dos palabras por las 

influencias inglesas. En la encuesta, los alumnos han escrito molestar o çmolestiaè 

como el equivalente espa¶ol de çmolestingè. Ninguno opt· por la soluci·n çfaltar el 

respetoè. 

 

 

 

 

                                                
209 V®ase DRAE (2001: 630). 
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24. Ejemplo sane 
PREGUNTA EN LA 

ENCUESTA 

Shar NCCU TKU Total 

1. A sane person doesnËt do that 

a) Cuerda 

b) Otro 

 

0 

19 

Sano, sana. 

Salud. 

 

0 

15 

Sane, santa. 

 

0 

9 

Sana/o. 

 

0 

43 

 

En este caso los estudiantes han optado por çsano, sana, sane, saludè como el 

equivalente del vocablo ingl®s sane. Podemos ver que los alumnos han confundido el 

vocablo ingl®s çsaneè con el vocablo espa¶ol sano. El adjetivo ingl®s sane tiene el 

sentido de ócuerdo, sensatoô. Es un falso amigo cuando significa sano en espa¶ol. Como 

vemos, todos los estudiantes han ca²do en este error. 

 
25. Ejemplo idiom 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total 

13. Many Spanish idioms came from 

countryside 

a) Modismos 

b) Otro 

 

 

0 

19 

Idioma, idiom, 

palabra, 

dialectos. 

 

 

0 

15 

Idiomas, 

lenguaje. 

 

 

0 

9 

Idioma, frase, 

vocabulario. 

 

 

 

0 

43 

 

El vocablo ingl®s idiom nunca equivale a idioma en espa¶ol. Es un falso amigo por la 

influencia de la lengua inglesa. Idiom significa ómodismoô en la lengua espa¶ola, 

mientras que idioma es ólengua de un pueblo o naci·nô.210 En este caso, ninguno de los 

informantes opt· por çmodismosè como el equivalente de idioms. Ning¼n estudiante 

conoce el significado de este vocablo ingl®s traducido al espa¶ol. Han elegido el 
                                                
210 V®ase DRAE (2001: 645). 
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equivalente çidioma, lenguaje, palabra, vocabulario, idiom o fraseè como equivalente 

de idioms. 

 
IV.3.3.2. Falsos amigos parciales 

 

Los falsos amigos parciales son palabras cuyo significado coincide en determinados 

contextos y difiere en otros.211 Es uno de los falsos amigos que causan m§s confusiones 

en el aprendizaje de la lengua espa¶ola para los estudiantes taiwaneses. En el siguiente 

apartado, analizaremos los ejemplos de los falsos amigos parciales que figuran en la 

encuesta. 

 
1. Ejemplo language 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total 

1. What is the official language of Ireland? 

a) Lengua 

b) Otros 

 

 

15 

4 

Langue 

 

 

 

10 

5 

Lenguaje 

 

 

6 

3 

Lenguaje 

 

 

 

31 

12 

 

El sustantivo language en su sentido amplio significa ólenguaô en espa¶ol. Tambi®n 

puede tener el significado de lenguaje cuando se refiere a la manera de hablar de un 

grupo, de una regi·n o de una clase social. En el ejemplo presentado language debe ser 

traducido como çlenguaè. A partir del resultado vemos que hay un 72% de los 

estudiantes que opt· por çlenguaè sustituyendo a language. Como otras soluciones los 

estudiantes eligieron çlangue o lenguajeè como el equivalente de language. Como es 

sabido, language puede ser lenguaje, pero no es la soluci·n adecuada en esta frase. 

                                                
211 V®ase III.3.2. en el presente estudio. 
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2. Ejemplo dormitory 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total 

2.Dormitory 

a) Dormitorio 

b) Residencia 

 

15 

4 

 

11 

4 

 

5 

4 

 

31 

12 

 
PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total 

1. The student dormitory at the 

university is full 

a) Residencia 

b) Otros 

 

 

5 

14 

Dormitorio, 

habitaci·n. 

 

 

4 

11 

Dormitorio. 

 

 

3 

6 

Dormitorio, 

habitaci·n. 

 

 

12 

31 

 

En ingl®s dormitory tiene el significado de óresidenciaô. Es un falso amigo cuando 

significa dormitorio en espa¶ol. Dormitorio se refiere a óun cuarto destinado a dormir; 

alcobaô.212 A la luz de los datos de la encuesta sabemos que este vocablo podr²a ser uno 

de los falsos amigos que ha confundido m§s los estudiantes. En el primer ejemplo un 

72% de los alumnos no supo su significado correcto en espa¶ol. En el segundo caso, 

solamente un 27,9% de los alumnos opt· por çresidenciaè como el equivalente de 

dormitory. Un 72% de los estudiantes eligi· el vocablo dormitorio o çhabitaci·nè como 

su equivalente. Sabemos que dormitorio significa çhabitaci·nè, pero en este caso no 

equivale a dormitory. 

 
3. Ejemplo preserve 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total 

4. Preserve 

a) Conservar 

b) Preservar 

 

8 

11 

 

11 

4 

 

3 

6 

 

22 

21 

                                                
212 V®ase Diccionario SM (2007: 429).  
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El verbo ingl®s preserve es distinto a preservar, que significa ómantener o cuidar la 

permanencia de algoô, que es óconservarô en la lengua espa¶ola. En este ejemplo 

podemos ver que la proporci·n de alumnos que ha sabido el significado correcto es casi 

igual que los que no lo han sabido. En total, hay un 51,1% de ellos que ha ca²do en el 

error de los falsos amigos. Al investigar los tres grupos vemos que en el grupo de TKU 

y de Shar la mayor parte de los estudiantes ha optado por el uso incorrecto ïun 57,8% 

en TKU y un 66,6% en Shar. Sin embargo, en el caso de NCCU observamos que la 

mayor²a de los alumnos ha elegido çconservarè como el equivalente de este vocablo 

ingl®s ïun 73,3%. 

 
4. Ejemplo crime 

 
PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total 

7. Crime 

a) Crimen 

b) Delito 

 

10 

9 

 

11 

4 

 

3 

6 

 

24 

19 

 

En ingl®s crime tiene un sentido m§s amplio, ya que se refiere a cualquier violaci·n de 

la ley. Significa ódelitoô en espa¶ol, mientras que el espa¶ol crimen solamente se aplica 

a óasesinatoô u óhomicidioô. En este caso vemos que muchos de los alumnos han 

confundido este calco ingl®s con crimen en espa¶ol. En el grupo de TKU y de NCCU 

los alumnos que han optado por el uso incorrecto eran m§s que los de la otra soluci·n: 

en el primer grupo el porcentaje es de un 52,6%, y en el segundo de un 73,3%. Sin 

embargo, a diferencia de los dos grupos, la proporci·n de çdelitoè como equivalente de 

crime en el grupo de Shar es m§s alta que la de crimen ïun 66,6%. 
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5. Ejemplo facilities 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL 

10. Facilities 

a) Facilidades 

b) Instalaciones 

 

16 

3 

 

6 

9 

 

6 

3 

 

28 

15 

 

El vocablo facilities tiene el significado de óinstalacionesô en espa¶ol, mientras que 

facilidades significa ómedios que hacen f§cil o posible conseguir algoô.213  En la 

encuesta, un 65,1% de alumnos no conoce el significado de este vocablo. En este caso 

vemos que, entre los tres grupos que proponemos, los alumnos de NCCU conocen el 

uso correcto de este vocablo m§s que los otros dos grupos ïun 60% de los alumnos sabe 

el uso correcto. El segundo lugar es para el grupo Shar, en el que hay un 33,3%, y el 

¼ltimo es el de TKU, en el que solamente un 15,7% de los estudiantes no ha ca²do en el 

error. A juzgar por los resultados, observamos que, si bien los alumnos del nivel 

intermedio o alto de TKU representa m§s del 50%, su uso exacto de este vocablo es el 

m§s bajo entre los tres grupos. 

 
6. Ejemplo sugesti·n 
 
PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total 

4. El viaje a Espa¶a fue su 

sugesti·n 

a) V 

b) F 

 

 

10 

9 

 

 

6 

9 

 

 

2 

7 

 

 

31 

12 

 

Sugesti·n es un calco del vocablo suggestion en ingl®s. El vocablo sugesti·n se refiere a 

óinfluencia en la forma de pensar o de enjuiciar las cosasô.214 Aqu² el calco ingl®s 

                                                
213 V®ase Diccionario SM (2007: 523). 
214 V®ase Diccionario SM (2007: 1138). 
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sugesti·n se emplea por çsugerenciaè, que significa óinsinuaci·n o proposici·n sutilô.215 

A trav®s del an§lisis entre los tres grupos, podemos ver que en el grupo de TKU el 

porcentaje del uso de falso amigo es m§s alto que el de la soluci·n correcta, con un 

47,3%. Por otro lado, muchos de los alumnos de NCCU y de Shar saben que esta frase 

es incorrecta ï60% y 77,7%, respectivamente. En total, sabemos que en este caso hay 

un 72% de alumnos que emplea este falso amigo con el significado de ósugerenciaô. 

 
 
7. Ejemplo simpat²a 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Academia 

Privada 

Total 

8. No tengo simpat²a por un borracho 

a) V 

b) F 

 

15 

4 

 

6 

9 

 

5 

4 

 

26 

17 

 

En este caso los alumnos confundieron el falso amigo simpat²a con la palabra sympathy, 

que significa ócomprensi·nô en espa¶ol. En cambio, simpat²a tiene el significado de 

óinclinaci·n afectiva y positiva entre personas o hacia algoô.216 Vemos que en total un 

60,4% de los alumnos emple· este falso amigo con el significado de ócomprensi·nô en 

espa¶ol por las influencias del ingl®s. Entre ellos podemos ver que, a diferencia de los 

grupos de TKU y de Shar, hubo m§s alumnos de NCCU que supieron que no era una 

frase correcta. 

 
 
 
 
 

                                                
215 Ib²d. 
216 V®ase Diccionario SM (2007: 1116). 
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8. Ejemplo respectos 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Academia 

Privada 

Total 

3. Presento mis respectos a su 

excelencia 

a) V 

b) F 

 

 

13 

6 

 

 

5 

10 

 

 

8 

1 

 

 

26 

17 

 

En espa¶ol respecto significa óraz·n, relaci·n o proporci·n de algo a otra cosaô, y se 

suele usar en la locuci·n con respecto a.217 En la frase que propusimos la palabra 

respectos se emplea en lugar de çrespetosè, que significa óveneraci·n, acatamiento que 

se hace a alguienô.218 Los vocablos respecto y çrespetoè son uno de los falsos amigos 

por las influencias del ingl®s respect. En este caso, observamos que la mayor²a de los 

alumnos de TKU y de Shar han usado este falso amigo en espa¶ol ï68,4% y 88,8%, 

respectivamente. Por otro lado, en el grupo de NCCU muchos estudiantes saben que 

esta frase no es correcta ï66,6% del total.  

 
9. Ejemplo billion 

 
PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total 

22. Billion 

a) Bill·n 

b) Mil millones 

 

8 

11 

 

6 

9 

 

3 

6 

 

17 

26 

 

El ingl®s billion puede significar ómil millonesô o bill·n. El primer uso se emplea en 

EE.UU., y el otro en Inglaterra. En este caso, muchos de los estudiantes saben el 

significado adecuado de este vocablo en espa¶ol ïun 60,4%. Entre los tres grupos, 

podemos ver que la proporci·n de optar por çmil millonesè como el equivalente en el 

                                                
217 V®ase Diccionario SM (2007: 1958). 
218 Ib²d. 
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grupo de Shar es la m§s alta. En segundo lugar lo ocupan los alumnos de las clases 

optativas (NCCU), y el ¼ltimo los alumnos especializados en filolog²a espa¶ola (TKU). 

 
10. Ejemplo agenda 

 
PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total 

2. The first item on the agenda was how to 

cut down the cost in manufacture 

a) Orden del d²a 

b) Otros 

 

 

0 

19 

Agencia, 

agente, 

agenda, 

cuaderno. 

 

 

0 

15 

Agenda, 

agencia, 

asunto, 

cuaderno. 

 

 

0 

9 

Agenda, 

horario. 

 

 

0 

43 

El sustantivo agenda en ingl®s significa çorden del d²aè, mientras que agenda en 

espa¶ol tiene el sentido de çlibro o cuaderno en el que se anota lo que se tiene que hacer 

para no olvidarlo219è. Por las influencias del ingl®s, este calco sem§ntico se acept· 

como çorden del d²aè.220 A juzgar por la encuesta, observamos que ninguno de los 

alumnos opt· por çorden del d²aè. Los vocablos que eligieron fueron çagenda, agente, 

agencia o cuadernoè. 

 

11. Ejemplo effective 
PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total 

1. His efforts to improve the school have 

been very effective 

a) Eficaces (eficaz) 

b) Otros 

 

 

0 

19 

Efectivo. 

 

 

2 

13 

Efectivo, 

efecto 

 

 

2 

7 

Efectivo. 

 

 

4 

39 

                                                
219 V®ase Diccionario SM (2007: 31). 
220 Es necesario se¶alar que el anglicismo correspondiente, el uso de agenda en espa¶ol por orden del d²a, 
se est§ generalizando en espa¶ol en los ¼ltimos tiempos. El DRAE (1992) acept· el significado de 
çagendaè como çorden del d²aè. 
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El adjetivo effective tiene el sentido de ôeficazô en espa¶ol. Es un calco sem§ntico ingl®s 

cuando effective significa efectivo, que implica óreal y verdaderoô. Podemos ver que la 

mayor²a de los alumnos eligi· efectivo o çefectoè como su equivalente en espa¶ol 

debido a que effective y efectivo son dos palabras parecidas. En este caso solamente hay 

un 9,3% de los informantes que ha optado por çeficazè como el significado de este 

vocablo ingl®s. Entre ellos estaban los alumnos de NCCU y de Shar. Nos sorprendi· 

que ninguno de los alumnos del Departamento de Espa¶ol de TKU fuera capaz de 

utilizar este vocablo correctamente. 

 
12. Ejemplo sensible 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total 

1. She has sensible ideas about abortion 

a) Sensatas/razonable 

b) Otros 

 

 

0/1 

18 

Sensible. 

 

 

 

0/1 

14 

Sensible, 

Sentimiento. 

 

 

2 

7 

Sensible, 

sensivo. 

 

 

4 

39 

 

Es un calco sem§ntico cuando sensible en ingl®s significa sensible en espa¶ol. El 

significado adecuado de este vocablo ingl®s es órazonable, sensato o l·gicoô, mientras 

que sensible en espa¶ol significa óque tiene capacidad de sentirô, que en ingl®s es 

çsensitiveè. Estos dos hom·grafos confunden f§cilmente a los alumnos. Podemos ver 

que en total hay un 90,6% de los alumnos que ha confundido el significado sensible por 

el significado espa¶ol, ya que optaron por çsensible o sentimientoè como equivalente de 

este vocablo ingl®s. Solamente un 9,3% de los alumnos eligi· çrazonableè o çsensatoè. 
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13. Ejemplo college 
 

PREGUNTA EN LA 

ENCUESTA 

TKU NCCU Shar Total 

1. He studies in the college of 

law in Cambridge University 

a) Facultad 

b) Otros 

 

 

0 

19 

Universidad, 

instituto, 

colegio, 

departamento. 

 

 

2 

13 

Universidad, 

departamento, 

colegio. 

 

 

1 

8 

Universidad, 

Colegio. 

 

 

 

3 

40 

 

Es un calco sem§ntico t²pico en el aprendizaje de la lengua espa¶ola de los hablantes 

taiwaneses. El vocablo college significa óuniversidadô o ófacultadô, mientras que colegio 

en espa¶ol se refiere a todo tipo de escuela. En este caso çcollegeè se debe traducir 

como çfacultadè. Vemos que solamente un 6,9% de los alumnos eligi· çfacultadè como 

equivalente de college. La mayor²a de los alumnos opt· por çcolegio, universidad o 

departamentoè para sustituir a este vocablo. Investigando los tres grupos observamos 

que en el grupo de NCCU o de Shar hay un estudiante que sabe el significado de college. 

Sin embargo, ninguno de los alumnos del Departamento de Espa¶ol se dio cuenta de 

que college aqu² no es colegio ni çuniversidadè, sino çfacultadè. 

 
14. Ejemplo realize 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total 

1. In the end, I realized my mistake 

a) Me di cuenta/comprend² 

b) Otros 

 

 

1/8 

10 

Realizar. 

 

 

7 

8 

Realizo. 

 

 

2 

7 

Realic®. 

 

 

18 

25 
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El primer equivalente del verbo ingl®s realize es çdarse cuenta deè o çcomprenderè. 

Puede equivaler a realizar cuando tiene el sentido de óefectuarô, óhacer realidadô o 

óllevar a caboô, que es la primera acepci·n de este verbo en espa¶ol. En este caso, la 

primera acepci·n del espa¶ol es la segunda del ingl®s. Realized se podr²a traducir como 

çme di cuentaè, pero muchos de los alumnos han confundido el significado por las 

influencias del ingl®s. Podemos ver que hay un 58,1% de los estudiantes que no ha 

sabido su significado correcto y que ha sustituido este vocablo por çrealizar, realizo o 

realic®è como equivalente espa¶ol. 

 
15. Ejemplo ignore 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total 

1. The brave man ignores the danger. 

a) No hace caso 

b) Otros 

 

0 

19 

Ignorar, 

omitir, 

inocente. 

 

0 

15 

Ignorar, 

desnoticiar, 

negar. 

 

0 

9 

Ignorar, 

olvidar. 

 

0 

43 

 

Ignore significa óno hacer casoô. Es un calco sem§ntico ingl®s cuando equivale a 

ignorar en la lengua espa¶ola. La primera acepci·n de ignorar es óno saber algoô o óno 

tener noticia de algoô. En este caso podemos ver que los alumnos han confundido el 

calco ingl®s con el significado de ignorar. Ninguno de los estudiantes eligi· çno hace 

casoè, sino çignorar, omitir, inocente, desnoticiarè. La palabra ignorar ha aparecido 

muchas veces en la soluci·n de los tres grupos. 
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16. Ejemplo evidence 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total 

10. When the police arrived he had 

already destroyed the evidence 

a) Prueba 

b) Otros 

 

 

0 

19 

Evidente, 

evidencia. 

 

 

0 

15 

Evidente, 

evidencia. 

 

 

1 

8 

Evidencia, 

accidente, 

comprobar. 

 

 

1 

42 

 

El sustantivo ingl®s evidence significa ópruebaô o óhechoô en espa¶ol. En cambio, el 

vocablo espa¶ol evidencia tiene el sentido de ócerteza absoluta, tan clara y manifiesta 

que no admite dudaô.221 En este caso casi todos los alumnos han confundido el calco 

ingl®s con el significado de evidencia en espa¶ol. En total, un 97,6% de los informantes 

ha seleccionado çevidencia o evidenteè como el equivalente de evidence. Podemos ver 

que, entre los tres grupos, solamente un alumno en Shar ha sabido el significado 

correcto de evidence. Ninguno de los de TKU o de NCCU ha elegido la misma 

soluci·n. 

 
17. Ejemplo procure 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total 

14. I couldnËt procure the book I wanted. 

a) Conseguir/lograr 

b) Otro 

 

 

0/1 

18 

Procurar, 

preocupar. 

 

 

0 

15 

Procurar. 

 

 

0 

9 

Buscar, 

procurar, 

tomar. 

 

 

1 

42 

 

                                                
221 V®ase Diccionario SM (2007: 520). 
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El verbo procure en ingl®s tiene el significado de óconseguirô o ólograrô. Por la 

influencia del ingl®s este vocablo se puede traducir por procurar en espa¶ol. Sin 

embargo, el primer equivalente de procurar es óhacer todo lo posible para conseguir 

realizarlaô, que en ingl®s es çtryè o çattemptè. En este caso, el primer equivalente en 

ingl®s es el segundo en espa¶ol. En la encuesta solamente uno de los alumnos de TKU 

opt· por çlograrè como el equivalente del vocablo procure. La mayor²a de los 

estudiantes confundi· ambas palabras por su forma parecida y eligi· çprocurar, 

preocupar o buscarè como el equivalente espa¶ol de este calco ingl®s. 

 
IV.3.3.3. Barbarismos 
 

Resumiendo lo que hemos visto con anterioridad, los barbarismos son los vocablos 

ingleses que realmente no tienen la misma definici·n, o las palabras que no existen en la 

lengua espa¶ola.222 Observamos los siguientes ejemplos: 

 
1. Ejemplo *cientistas 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total 

1. Los cientistas han descubierto una 

forma de controlar la gripe A 

a) V 

b) F 

 

 

14 

5 

 

 

10 

5 

 

 

6 

3 

 

 

30 

13 

 

Es un barbarismo cuando scientist significa *cientista en la lengua espa¶ola debido a 

que en espa¶ol no existe el vocablo *cientista. El equivalente correcto de este vocablo 

ingl®s podr²a ser çcient²fico/aè. Bas§ndonos en los resultados obtenidos podemos ver 

que la mayor²a de los alumnos ha ca²do en este error: en total un 69,7% de los 

estudiantes no ha sabido el significado de este barbarismo ingl®s en espa¶ol. 
                                                
222 V®ase III.3.3.3. en el presente trabajo. 
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2. Ejemplo *agricultural 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total 

5. La industria agricultural es cada d²a 

m§s importante en el mercado 

internacional 

a) V 

b) F 

 

 

 

10 

9 

 

 

 

15 

0 

 

 

 

6 

3 

 

 

 

31 

12 

 

El vocablo ingl®s çagricultureè corresponde a çagriculturaè en espa¶ol. Sin embargo, 

agricultural no es *agricultural en espa¶ol. Es un barbarismo por la influencia del 

ingl®s. El vocablo *agricultural no existe en la lengua espa¶ola. El equivalente correcto 

de agricultural es çagr²colaè. Podemos ver que hay un 72% de los informantes que no 

ha sabido el equivalente espa¶ol de este vocablo ingl®s, entre los cuales todos los 

alumnos de NCCU han ca²do en este error. 

 
 
3. Ejemplo *aborci·n 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total 

6. àDebe legalizarse la aborci·n? 

a) V 

b) F 

 

16 

3 

 

11 

4 

 

7 

2 

 

34 

9 

 

Cuando abortion significa *aborci·n es un barbarismo. En la lengua espa¶ola, no existe 

el vocablo *aborci·n. El equivalente del vocablo ingl®s abortion es çabortoè. Como 

vemos, la mayor²a de los alumnos de los tres grupos ha ca²do en este errorïun 79% del 

total.  
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4. Ejemplo *responsible 
 
PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total 

10. Eres responsible de la seguridad de 

este lugar. 

a) V 

b) F 

 

 

16 

3 

 

 

11 

4 

 

 

8 

1 

 

 

35 

8 

 

El adjetivo ingl®s responsible significa óresponsableô en la lengua espa¶ola. Es un 

barbarismo cuando responsible equivale a *responsible en espa¶ol debido a que en la 

lengua espa¶ola no existe este vocablo. Sin embargo, vemos que hay un 81,3% de los 

alumnos que cree que la frase es correcta. Solamente un 18,6% de ellos sabe que 

*responsible es un falso amigo.  

 
 
5. Ejemplo financial 
 

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total 

12. She wants to be a finanacial adviser 

when she graduates from the college 

a) Financiero 

b) Otro 

 

 

1 

18 

Financial, 

econ·mico. 

 

 

 

0 

15 

Econ·mico, 

financial. 

 

 

2 

7 

Financial, 

financiano, 

econ·mico. 

 

 

 

3 

40 

 

El vocablo espa¶ol *financial es un barbarismo por la influencia del ingl®s. El adjetivo 

ingl®s financial no equivale a *financial, sino a çfinancieroè en la lengua espa¶ola. No 

se encuentra la palabra *financial en los diccionarios. En este ejemplo podemos ver que 

la mayor²a de los estudiantes ha confundido estas dos palabras. Entre ellos se incluyen 

todos los alumnos de NCCU. En la encuesta observamos que han optado por çfinancial, 
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financiano o econ·micoè como el equivalente de financial. Solamente un 6,9% de los 

informantes eligi· çfinancieroè como el significado correcto de este vocablo ingl®s. 

Listamos a continuaci·n los falsos amigos cometidos por los tres grupos de 

estudiantes en nuestra encuesta. 

 
1. Grupo de TKU 

- Falsos amigos totales: carpet, casualty, lecture, media, deception, traduce, notice, 
compromise, contest, disgust, pretend, convervativo, molest, sane, idiom. 

- Falsos amigos parciales: dormitory, crime, facilities, sugesti·n, simpat²a, respecto, 
preserve, agenda, effective, sensible, college, realize, ignore, evidence, procure. 

- Barbarismos: *cientista, *agricultural, *aborci·n, *responsible, *financial. 
 

2. Grupo de NCCU 

- Falsos amigos totales: casualty, bland, lecture, deception, exit, traduce, large, 
compromise, contest, conservativo, molest, sane, idiom. 

- Falsos amigos parciales: dormitory, crime, agenda, effective, sensible, college, 
realize, ignore, evidence, procure. 

- Barbarismos: *cientista, *agricultural, *aborci·n, *responsible, *financial. 
 
3. Grupo de Shar: 

- Falsos amigos totales: actual, casualty, bland, lecture, deception, traduce, notice, 
contest, pretend, conservativo, molest, sane, idiom. 

- Falsos amigos parciales: dormitory, facilities, simpat²a, respectos, preserve, agenda, 
effective, sensible, college, realize, ignore, evidence, procure. 

- Barbarismos: *cientista, *agricultural, *aborci·n, *responsible, *financial. 
 

En conclusi·n, los falsos amigos cometidos por los encuestados son:  

1. Falsos amigos totales: actual, casualty, bland, lecture, deception, traduce,          
compromise, contest, disgust, pretend, conservativo, molest, sane y idiom. 
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2. Falsos amigos parciales: dormitory, crime, facilities, sugesti·n, simpat²a, respectos, 
agenda, effective, sensible, college, realize, ignore, evidence, procure. 

3. Barbarismos: *cientiesta, *agricultural, *aborci·n, *responsible, *financial. 
 

En total, el porcentaje de los falsos amigos cometidos por los estudiantes de TKU es de 

un 74,4%, el de Shar de un 65,9% y el de NCCU es el m§s bajo, con un 59,5%. 

Podemos ver que la propensi·n a la hora de cometer errores es de m§s del 50% en 

cualquier grupo. A juzgar por los resultados obtenidos, nos damos cuenta de que la 

ocurrencia de falsos amigos no tiene relaci·n con el tipo de clases de los alumnos. 

Observamos que, en algunos casos, los estudiantes del Departamento de Filolog²a 

Espa¶ola cometieron m§s errores que los de la clase optativa o de la privada.223 Por lo 

tanto, podemos deducir que la ocurrencia de los falsos amigos podr²a tener relaci·n con 

la instrucci·n de los profesores o con los materiales utilizados en las clases, pero no con 

el tipo de asignaturas. 

Al ser el chino mandar²n una lengua tan diferente del espa¶ol, existe tendencia a 

transferir de otras lenguas en lo referente al vocabulario (en nuestro caso, del ingl®s). Es 

por ello por lo que abunda el uso de la impropiedad sem§ntica como resultado de un 

conocimiento incompleto de la sem§ntica de la lengua meta y, al mismo tiempo, denota 

que tenemos un tipo de alumno con un alto grado de confianza en su interlengua. Para 

solucionar estos problemas los profesores pueden mencionarlos cuando se encuentren 

en situaciones ambiguas y, por otro lado, la ayuda del tratamiento del material empleado 

en la instrucci·n, como el empleo de diccionario, podr²a reducir los errores.  

Seg¼n Santos Gargallo (1993: 122), un an§lisis de errores no debe limitarse a la 

descripci·n y clasificaci·n de los errores. Debe ofrecer, adem§s, t®cnicas para su 

                                                
223 V®ase el ejemplo de carpet, casualty, facilities y media en el presente cap²tulo. 
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correcci·n y propuestas did§cticas para la mejora del material. En su opini·n, la l²nea de 

actuaci·n se concreta en los puntos siguientes: 

- Detectar las §reas de dificultad. 

- Revisar el material empleado en la instrucci·n. 

- Sustituir el material o complementarlo con nuevas actividades. 

En el siguiente apartado utilizaremos el m®todo de complementar el material para 

reducir los errores de falsos amigos en el proceso de aprendizaje de la lengua espa¶ola. 

Analizaremos a continuaci·n algunos libros de texto empleados en el 

aprendizaje-ense¶anza del espa¶ol en Taiw§n para ver c·mo mejora el aprendizaje y, de 

este modo, contribuir a reducir los errores de falsos amigos. 

 
IV.3.4. Los libros de texto y los falsos amigos  

 

Los libros de texto utilizados por los estudiantes taiwaneses en su aprendizaje de la 

lengua espa¶ola son importados de Espa¶a y est§n dise¶ados para estudiantes de 

espa¶ol como lengua extranjera. Por el momento no hay manuales concebidos 

espec²ficamente para los hablantes taiwaneses en su aprendizaje de esta lengua. 

En este apartado presentaremos los libros de texto utilizados por los aprendices 

taiwaneses en las universidades mencionadas anteriormente. Como muchos de los 

estudiantes que han hecho la encuesta de este trabajo son del nivel inicial-medio, 

optamos por los materiales del nivel elemental para hacer el an§lisis.  

Revisando las asignaturas impartidas en las universidades, observamos que la 

ense¶anza del l®xico no se acepta como una asignatura individual, sino que se suele 

impartir a lo largo de la clase de comunicaci·n. Es por esto por lo que los tres manuales 

que hemos analizado son los utilizados para conseguir el objetivo de la competencia 

comunicativa. 
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En la primera parte de este apartado veremos los contenidos de los libros de texto 

empleados en la instrucci·n en aspectos tales como su objetivo, la programaci·n, etc. 

En la segunda parte averiguaremos c·mo se presentan los falsos amigos mencionados 

anteriormente en los libros y c·mo se complementan estos materiales para reducir los 

errores originados por los falsos amigos. 

 
IV.3.4.1. Los libros de texto 
 
IV.3.4.1.1. Nuevo ELE Inicial 1(ELE 1) 
 

 

 
 

Este libro se utiliza por los aprendices de la universidad Tamkang. A juzgar por la 

introducci·n, podemos afirmar que es un texto dise¶ado para ayudar a los usuarios a 

conseguir un grado medio de competencia ling¿²stica. El manual est§ dirigido a los 

estudiantes adolescentes y adultos.224 

En el texto se ofrecen las muestras de lengua y actividades para que los alumnos 

puedan adquirir las herramientas necesarias para desenvolverse f§cilmente en diversas 

situaciones de comunicaci·n. Este libro de texto tiene como objetivos225: 

 
                                                
224 V®ase Nuevo ELE Inicial 1 (ELE 1) (2001: 3-4). 
225 Ib²d. 
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- Responder en cualquier situaci·n de lengua hablada (conversaci·n informal, trato en 

el §mbito profesional, etc.). 

- Comprender textos escritos (mensajes cortos, art²culos period²sticos, lecturas 

t®cnicas, literatura, etc.). 

- Pasar con ®xito cualquier examen oficial de espa¶ol como lengua extranjera 

(D.E.L.E., escuelas oficiales de idiomas o cualquier universidad). 

Contiene quince lecciones que se dividen en tres grandes bloques. Despu®s de cada 

cinco lecciones se propone un repaso de los contenidos estudiados.  

1. Lecci·n: cada lecci·n consta de dos partes: pr§ctica de la destreza oral y pr§ctica de 

la destreza escrita.226 

 

1.1. Pr§ctica de la destreza oral: 
 

 
¶ Objetivo Comunicativo. Constituye la 

primera parte de cada lecci·n, por lo 
que el estudiante puede averiguar lo 
que va a aprender en este cap²tulo 

 

 
Nuevo ELE Inicial 1 (2001: 52) 

                                                
226 Las informaciones presentadas en el siguiente ep²grafe las ofrece ELE 1 (2001). 
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¶ Por medio de las actividades de 
comprensi·n y de expresi·n oral los 
estudiantes pueden adquirir los 
contenidos ling¿²sticos y l®xicos 
necesarios para alcanzar los objetivos 
especificados en la lecci·n. 

 

 

 
Nuevo ELE Inicial 1 (2001: 55) 

 
 
¶ Cuadro de pronunciaci·n: se trabajan 

aspectos como el acento, la 
pronunciaci·n del alfabeto, la 
entonaci·n en preguntas y respuestas, 
etc. Esta parte se lleva a cabo con las 
actividades o²das por el complemento 
de CD. 

 

 

 
Nuevo ELE Inicial 1 (2001: 53) 

 
 
¶ Cuadro de gram§tica: se recogen las 

principales gram§ticas especificadas en 
cada lecci·n de una forma clara y 
sencilla. 

 

 

 
Nuevo ELE Inicial 1 (2001: 56) 
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¶ àLo tienes claro?: consta de actividades 

en las que los estudiantes pueden repasar 
los contenidos examinados en el proceso 
de comunicaci·n con sus compa¶eros o 
profesores. 

 

 

 
Nuevo ELE Inicial 1 (2001: 57) 

 

1.2. Pr§ctica de la destreza escrita: 
 

¶ Descubre Espa¶a y Am®rica Latina: 

esta secci·n est§ encaminada a 

desarrollar la comprensi·n lectora del 

estudiante. Mediante textos y 

fotograf²as, el estudiante puede 

conocer los aspectos socioculturales 

de pa²ses donde se habla espa¶ol. Los 

temas presentados en esta secci·n son 

muy variados como, por ejemplo, el 

arte, las tradiciones, etc. 

 

 

 
Nuevo ELE Inicial 1 (2001: 58) 
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¶ Recuerda: al final de cada secci·n se 

ofrece un cuadro de Recuerda para 

revisar lo aprendido, como el 

vocabulario o la gram§tica.  

 

 
Nuevo ELE Inicial 1 (2001: 59) 

 

2. Repaso: esta secci·n est§ dise¶ada 

para reforzar los contenidos mediante 

una serie de actividades y profundizar en 

el desarrollo de las destrezas mediante la 

realizaci·n de una tarea con la que el 

estudiante pone en pr§ctica todos los 

conocimientos adquiridos. 

 

 

 
Nuevo ELE Inicial 1 (2001: 94) 

 

3. Resumen Gramatical: El libro termina 

con un Resumen Gramatical en el que 

aparecen los contenidos gramaticales en 

las unidades previas. 

 

 
Nuevo ELE Inicial 1 (2001: 146) 
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IV.3.4.1.2. Sue¶a 1227   

 
 

£ste es uno de los manuales utilizados por los alumnos de la Universidad Cat·lica 

Fu-Jen. Su m®todo es producto de la labor de ling¿istas y de profesores de espa¶ol 

como lengua extranjera y est§ basado en sus experiencias de ense¶anza a los 

estudiantes de la Universidad de Alcal§. 

Los destinatarios imaginarios de este manual son profesores y estudiantes de 

espa¶ol como lengua extranjera. Tiene como objetivo que los estudiantes que se 

acerquen por primera vez al espa¶ol alcancen una competencia ling¿²stica b§sica y 

empleen la lengua eficazmente en las situaciones cotidianas.228 

 

1. Lecci·n: este libro consta de diez 

lecciones. En la primera p§gina de cada 

lecci·n se presenta un resumen de 

objetivos que se van a alcanzar en cada 

lecci·n.  

 

 
Sue¶a 1 (2000: 8) 

                                                
227 Los datos presentados en el siguiente ep²grafe los ofrece Sue¶a 1 (2000). 
228 V®ase Sue¶a 1 (2000: 3-7). 
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-Ćmbito y Esquema Gramatical: cada lecci·n se compone de dos §mbitos. En cada 

§mbito se atiende a todos los niveles ling¿²sticos (gramaticales, l®xicos, fon®ticos y de 

escritura) mediante los ejercicios y actividades de forma gradual. 

 

 

 
Sue¶a 1 (2000:9) 

 

 
Sue¶a 1 (2000: 15) 

 

- La lecci·n termina con un Esquema 

gramatical en el que se recoge un 

resumen de gram§tica de lo aprendido en 

los contextos estudiados. 

 

 

 
Sue¶a 1 (2000: 14) 
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-A nuestra manera: es un apartado 

cultural sobre los pa²ses donde se habla 

espa¶ol. Esta parte puede venir 

presentada por las fotos, las actividades 

o diferentes lecturas. 

 

 
Sue¶a 1 (2000: 21) 

 

2. Recapitulaci·n: resumen de los 

contenidos gramaticales y l®xicos 

examinados a lo largo de las tres 

unidades previas mediante los ejercicios. 

 

 
Sue¶a 1 (2000: 94) 

 

3. Transcripci·n: es la pen¼ltima parte 

del manual en la que se ofrecen los 

di§logos o actividades presentados en las 

lecciones previas. 

 

 
Sue¶a 1 (2000: 156) 
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4. Glosario: en el que se recoge una 

selecci·n del l®xico fundamental 

aparecido en las lecciones. El l®xico se 

presenta en cinco lenguas: ingl®s, 

franc®s, alem§n, italiano y portugu®s (se 

ha incluido la variante brasile¶a entre 

par®ntesis a continuaci·n del portugu®s) 

con el objetivo de ser un instrumento ¼til 

para los profesores y los estudiantes. 

 

 
Sue¶a 1 (2000: 166) 

 

IV.3.4.1.3. Eco A1229 
 

 

 
 

 

Este manual lo usan los estudiantes de Shar. Est§ dirigido a estudiantes principiantes 

que precisan un aprendizaje de los fundamentos del espa¶ol de manera r§pida y 

concentrada.230 

1. Lecci·n: el libro consta de ocho lecciones. Cada una se compone de dos partes: la 

comprensi·n ling¿²stica y la comprensi·n pragm§tica y sociocultural. 

                                                
229 Las informaciones presentadas en el siguiente ep²grafe las ofrece Eco A1 (2003). 
230 V®ase Eco A1 (2003: 3). 
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1.1. La comprensi·n ling¿²stica:  

 

- Funciones: se ofrece un di§logo en el 

que se expresan los elementos claves 

que ser§n estudiados a lo largo de la 

lecci·n en la primera p§gina de cada 

unidad. 

  

Eco A1 (2003: 6) 

 

- Comprensi·n y pr§ctica: en este 

apartado los alumnos pueden 

desarrollar la destreza auditiva 

mediante los ejercicios y el 

complemento de CD. 

  

Eco A1 (2003: 7) 

 

- Pronunciaci·n y ortograf²a.  

 

 

Eco A1 (2003: 8) 

 
 



Falsos amigos espa¶ol-ingl®s en el aprendizaje por parte de estudiantes taiwaneses 

189 

 

- L®xico: se proponen el l®xico necesario 

de cada lecci·n para facilitar la 

expresi·n oral y escrita. 

 

 

Eco A1 (2003: 9) 

- Gram§tica: las reglas de gram§tica y 

una serie de ejercicios est§n 

presentados por medio de los 

sencillos cuadros para que el 

estudiante pueda practicar lo 

aprendido en la lecci·n. 

 
 

Eco A1 (2003: 10) 

1.2. Comprensi·n pragm§tica y sociocultural: 

- Expresi·n oral 

 

 

Eco A1 (2003: 12) 
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- Mundo hispano: esta parte est§ 

realizada por actividades y lecturas 

dise¶adas para que los estudiantes 

adquieran los conocimientos 

socioculturales de Espa¶a y de 

Latinoam®rica. 

 

 

Eco A1 (2003: 13) 

- S²ntesis y Taller de Internet: en 

S²ntesis se proponen actividades 

recapitulativas; en Taller de Internet 

los estudiantes pueden ponerse en 

contacto con la realidad hisp§nica y 

conocer m§s detenidamente lo 

aprendido en cada unidad mediante 

las actividades manifestadas en este 

apartado 

 

 

Eco A1 (2003: 14) 

 

- Ya conoces: es un resumen de lo 

aprendido en cada lecci·n, en el que 

se incluyen l®xico, gram§tica, etc. 

 

 
Eco A1 (2003: 15) 
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2. Transcripci·n: despu®s de ocho 

unidades se proporcionan las 

transcripciones en las que se ofrecen los 

di§logos o actividades presentados en las 

lecciones previas. 

 
 

Eco A1 (2003: 86) 

 

3. Glosario: concluye con un Glosario en 

el que se recoge una selecci·n del l®xico 

fundamental aparecido en las lecciones. 

El l®xico est§ presentado en orden 

alfab®tico en cinco lenguas: alem§n, 

franc®s, ingl®s, italiano y portugu®s, con 

el objetivo de ser un instrumento ¼til 

para profesores y estudiantes. 

 

Eco A1 (2003: 88) 

 

 

IV.3.4.2. An§lisis de falsos amigos en los libros de texto 

 

Revisando los resultados de la investigaci·n llegamos a la conclusi·n de que los 

falsos amigos originan algunas confusiones en el proceso del aprendizaje de los 

hablantes taiwaneses. En este apartado queremos averiguar si estos falsos amigos 

l®xicos se ense¶an en los tres manuales presentados y c·mo se manifiestan. En el caso 
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de que no se mostraran en los manuales, trataremos de dilucidar de qu® manera se 

podr²an mejorar los materiales para reducir este tipo de problemas. 

 

IV.3.4.2.1. Falsos amigos en los libros de texto 

 

En relaci·n con la correcci·n de los errores, Chaudron (1983: 434-435) ha 

sistematizado las posibles reacciones de correcci·n de un profesor ante el discurso de 

un estudiante de segundas lenguas.231 Entre ellas nos interesan los siguientes puntos 

que podemos utilizar como m®todo para mejorar el material: 

- A¶ade material ling¿²stico, haci®ndolo m§s completo. 

- Enfatiza, repite o cuestiona la parte de la frase en la que presumiblemente se 

encuentra el error. 

- Informa sobre la causa del error. 

Al revisar los tres manuales observamos que no se muestra nada sobre los vocablos de 

falsos amigos manifestados en la encuesta, ni tampoco se trata el asunto de los falsos 

amigos. A lo largo de la investigaci·n hemos visto que en el nivel inicial los 

estudiantes taiwaneses podr²an confundir los vocablos espa¶oles e ingleses, 

especialmente cuando ®stos tienen cierta similitud. Para hacer frente a los problemas 
                                                
231 Chaudron (1983: 434-435) ha sistematizado las posibles reacciones de correcci·n de un profesor 
ante el discurso de un estudiante de segundas lenguas, que son: 
- Ignora el error y pasa a otro tema, o muestra aceptaci·n del contenido.  
- Interrumpe el discurso antes o despu®s de que el estudiante haya concluido la producci·n de la frase 

que contiene el error. 
- Espera a que el estudiante haya concluido la instancia y despu®s la corrige. 
- Aprueba la frase. 
- Muestra rechazo ante una parte o ante la totalidad de la producci·n del estudiante. 
- Ofrece la respuesta correcta cuando el estudiante no es capaz de ofrecer una satisfactoria. 
- A¶ade material ling¿²stico haci®ndolo m§s completo. 
- Enfatiza, repite o cuestiona la parte de la frase en la que presumiblemente se encuentra el error. 
- Repite la frase sin realizar cambio alguno pero enfatizando con la entonaci·n el lugar donde aparece 

el error. 
- Corrige el error y pasa a otro tema. 
- Informa sobre la causa del error. 

- Pide al estudiante que se auto-corrija 
- Pide a otro alumno que corrija. 
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de falsos amigos por parte de los aprendices taiwaneses estamos de acuerdo en que 

a¶adir material ling¿²stico para completar el conocimiento e informar sobre la causa 

del error podr²a servir de ayuda a los alumnos en su proceso de aprendizaje. Si los 

profesores pueden impartir este tipo de l®xico con detenimiento ayudar²an a reducir 

los errores de los alumnos al utilizar este idioma.  

En el siguiente ep²grafe trataremos de formular una soluci·n de ense¶anza para 

enfrentarse a los casos de falsos amigos. 

 

IV.3.4.2.2. La propuesta 

 

En nuestra propuesta de los falsos amigos l®xicos trataremos, ante todo, la ense¶anza 

del l®xico. Tal y como afirma B¯joint (1987: 101):  

 
El objetivo de la ense¶anza del vocabulario es el desarrollo de lo que algunos 
autores han llamado competencia l®xica, y que en una definici·n muy sencilla 
podr²a decirse que es la capacidad de relacionar formas con significados y hacer 
uso adecuado de este conocimiento.  

 

 
En palabras de Gal§n y Vila (1994: 130):  

 
Una de las metas en la ense¶anza del l®xico es favorecer la construcci·n de 
relaciones sem§nticas, ya que es uno de los instrumentos m§s poderosos para la 
recuperaci·n de palabras y para lograr un vocabulario adecuado.  

 

Uno de los m®todos que podemos emplear en la ense¶anza del l®xico es el de 

asociaciones.232 Sabemos que el tipo de asociaciones que hace un hablante del nivel 

inicial son, fundamentalmente, fon®ticas y ortogr§ficas, y son las que intentamos 

emplear para solucionar los problemas de los falsos amigos. 

                                                
232 V®ase Gal§n y Vila (1994: 121). 
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Adem§s de los diccionarios de falsos amigos o de las asignaturas especializadas 

en ling¿²stica, el tema de falsos amigos no se trata mucho en la ense¶anza de la lengua 

espa¶ola en Taiw§n. Tampoco suele aparecer en el aprendizaje normal para los 

aprendices taiwaneses. Por lo tanto, pensamos que en el proceso de la ense¶anza del 

vocabulario podemos completar los conocimientos sobre los falsos amigos 

mencion§ndolos en el momento adecuado (por ejemplo, al aparecer los vocablos 

parecidos) por el m®todo de asociaci·n para que se les permita a los alumnos 

distinguir la diferencia entre los verdaderos amigos y los falsos amigos.  

Por otro lado, para los alumnos del nivel inicial sus conocimientos de L2 son 

vac²os y vagos. Tienden a traducir (en ambas direcciones) y a utilizar como punto de 

referencia el sistema que ya tienen construido (L1) debido a que su sistema en L2 est§ 

a¼n en construcci·n.233 Tal y como dicen Gal§n y Vila (1994: 123): ça menudo, en 

estadios iniciales, la comprensi·n, la retenci·n y utilizaci·n del vocabulario se hace a 

trav®s de la L1 (o de sucesivas lenguas aprendidas).è. Por lo tanto, si los profesores 

pueden enfatizar los lugares en los que los alumnos encontrar§n los errores e 

informarles sobre la causa del error, ®stos tendr§n el conocimiento claro de ese tipo de 

errores y se reducir§ la oportunidad de utilizar los falsos amigos. 

Ilustraremos lo anterior con unos falsos amigos mostrados con anterioridad para 

realizar una propuesta de la ense¶anza de los falsos amigos en los tres manuales. En 

lo referente a la ense¶anza de los falsos amigos por parte del profesorado, ®stos se 

podr²an encontrar con algunos problemas como, por ejemplo: no se dan cuenta de los 

posibles errores de falsos amigos para los alumnos si el nivel de ingl®s de los 

profesores es bajo o si, en su experiencia de instrucci·n, no se les acostumbra a 

ense¶ar el espa¶ol a trav®s de la ayuda del ingl®s. En la propuesta, una vez eliminados 

                                                
233 V®ase Gal§n y Vila (1994: 123). 



Falsos amigos espa¶ol-ingl®s en el aprendizaje por parte de estudiantes taiwaneses 

195 

los problemas ling¿²sticos, suponemos que los profesores que utilizan los tres 

manuales tienen cierto conocimiento del ingl®s.234 

 

1. Library-librer²a (ejemplo 5 de los falsos amigos totales) 
 

Es posible introducir los falsos amigos library-librer²a de dos maneras: en primer 

lugar, se puede impartir al tratar de las reglas del g®nero; en segundo lugar, puede 

manifestarse en los nombres de tiendas. 

En los tres manuales es posible presentar las dos palabras en los siguientes 

cap²tulos al tratar las reglas de g®nero y al impartir el vocabulario de la ubicaci·n: el 

cap²tulo I y III de Eco A1 y de ELE 1 y los dos primeros cap²tulos de Sue¶a 1. 235  

Tomando el ejemplo de la ense¶anza de los g®neros de espa¶ol en Eco A1, se 

proporcionan las reglas para dividir el masculino y el femenino en el libro de los 

profesores, en el que se afirma: 

 
Los nombres de origen griego terminados en -ma son masculinos, por ejemplo: 
problema, idioma, programa. Los nombres terminados en -tad, -dad, -tud, -ci·n 

son femeninos, como libertad, verdad, juventud, informaci·n, etc.236 
 

Cuando se empieza a aprender un idioma la familiaridad puede reducir la ansiedad de 

aprender L2 y aumentar la confianza en el aprendizaje. En sus explicaciones los 

profesores pueden complementar las reglas de la transformaci·n de prefijos y sufijos 

que existen en la lengua espa¶ola y en la lengua inglesa para que se les permita a los 

alumnos comprender y memorizar los vocablos m§s f§cilmente. Luego pueden probar 

las reglas con dichos ejemplos. Por ejemplo, muchos vocablos terminados en -ty, se 

                                                
234 Eso quiere decir que han tenido la formaci·n de ingl®s ofrecida por el Gobierno de Taiw§n (desde 
la escuela secundaria hasta la universidad). Para m§s informaci·n, v®ase II.1.1. en el presente trabajo. 
235 V®ase Eco A1 (2003: 6-15, 26-35), ELE 1 (2001: 8-13, 22-29) y Sue¶a (2000: 8-35). 
236 V®ase Eco A!: libro de profesor (2003: XXXIII). 
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transforman en -tad o -dad en espa¶ol -liberty-libertad, university-universidad. 

Muchas palabras terminadas en -m se transforman en -ma en 

espa¶ol ïproblema-problema, program-programa. 

Al complementar las reglas pueden hablar, al mismo tiempo, de la existencia de 

los falsos amigos. Por ejemplo, aunque muchas palabras terminadas en -m se 

transforman en -ma, el vocablo idiom no equivale a idioma. O los vocablos 

terminados en -ry se transforman en -ria/r²a en espa¶ol, como secretary-secretaria, 

industry-industria. Sin embargo, library no equivale a librer²a, sino que es biblioteca. 

El ejemplo de library-librer²a tambi®n se puede mostrar en la instrucci·n de la 

ubicaci·n. Al tratar la ubicaci·n los profesores deben impartir los vocablos necesarios 

de la direcci·n o de los lugares p¼blicos fundamentales. Aprovechando esta 

oportunidad pueden hablar de la diferencia entre library y librer²a.  

 
 
2. Scientist-cientista (ejemplo 1 de los barbarismos) 

 

La ilustraci·n de scientist y cientista se puede incluir en la presentaci·n de la 

profesi·n.237 Hablando de profesiones, los alumnos aprenden una serie de vocablos 

terminados en -ista como, por ejemplo, artista-artista, turist-turista, etc. En ese 

momento los profesores pueden recordar a los alumnos que scientist no es cientista, 

sino cient²fico/a. El vocablo cientista no existe en la lengua espa¶ola.  

 
 
 
 
 
 
                                                
237 En lo referente al tema de la profesi·n se puede consultar Eco A1 (2003: 39), ELE 1 (2001: 37) y 
Sue¶a 1 (2000: 8-21). 
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3. Tuna-tuna (ejemplo 21 de los falsos amigos totales) 

 

El caso de tuna-tuna se puede explicar en el tema de los alimentos.238 Cuando hablan 

de la comida, los profesores pueden recordar a los estudiantes que tuna no es tuna, 

sino at¼n en espa¶ol. 

 

4. College-colegio (ejemplo 13 de los falsos amigos parciales) 
 

Hemos visto que el vocablo colegio aparece muchas veces en la unidad de 

presentaci·n de los lugares p¼blicos. Al tratar este tema se puede explicar la 

diferencia que existe entre college y colegio.  

A trav®s del m®todo de asociaci·n, tambi®n se puede aclarar la confusi·n de estas 

dos palabras parecidas en el tema de profesiones debido a que colegio es la asociaci·n 

de çestudianteè y çprofesorè.239 

 
5. Dormitory-dormitorio (ejemplo 2 de los falsos amigos parciales) 

 

Este vocablo se introduce en las unidades de vivienda y mobiliario en los tres 

manuales.240 Tomando Sue¶a 1(2000:37) como ejemplo, dormitorio suele aparecer en 

los anuncios de mobiliario. Al tratar este asunto, si los profesores explican que 

dormitorio significa cuarto o habitaci·n, y no es dormitory, podr²an reducirse los 

errores de falsos amigos para los principiantes.  

 
 
 
 

                                                
238 Para el vocabulario de la comida se puede consultar en Eco A1 (2003: 16-25), ELE 1 (2001: 52-59) 
y Sue¶a 1 (2000: 76). 
239 V®ase Eco A1 (2003: 39), ELE 1 (2001: 22) y Sue¶a 1 (2000: 37). 
240 V®ase Eco A1 (2003: 64), ELE 1 (2001: 68) y Sue¶a 1 (2000: 25). 
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6. Billion-bill·n (ejemplo 9 de los falsos amigos parciales) 
 

Uno de los ejemplos t²picos de los falsos amigos espa¶ol-ingl®s es billion y bill·n. 

Mediante la presentaci·n de los n¼meros, el profesor puede introducirlo.241 Por 

ejemplo, en el libro de alumno de Eco A1242 se propone una serie de n¼meros de 

poblaci·n ®tica de Am®rica Latina, y el n¼mero que se ha mencionado va hasta el 

mill·n (por ejemplo, Argentina: 36.578.000). Al tratar este punto el profesor puede 

comparar mill·n y million o bill·n y billion para que los alumnos tengan una idea 

clara de la diferencia entre los dos vocablos asimilados. 

En s²ntesis, han de saber que los falsos amigos no suelen proporcionarse en los 

libros de texto, a no ser que se trate de un libro espec²fico sobre los falsos amigos. Sin 

embargo, estos vocablos se pueden ver en muchas ocasiones en los manuales. La 

atenci·n y la experiencia de los profesores son decisivas, ya que si los profesores 

pueden explicarlos cuando dan cuenta de ellos en las lecciones y adiestrar a los 

alumnos, se puede reducir este tipo de errores. 

Adem§s de las tareas que pueden hacer los profesores para conocer los falsos 

amigos, una buena herramienta tambi®n puede ayudar a los alumnos a conocer y 

evitar la ocurrencia de este tipo de problemas. Como es sabido, los diccionarios son 

herramientas de las que los alumnos pueden depender al encontrar las dificultades en 

su proceso de aprendizaje. En el siguiente cap²tulo queremos averiguar c·mo se 

presentan estos falsos amigos en los diccionarios biling¿es, si ayudan a los alumnos a 

aclarar las confusiones o si, por el contrario, causar§n m§s problemas. Con 

posterioridad haremos una propuesta para mejorar dichos instrumentos con el objeto 

de reducir este tipo de errores

                                                
241 Este ejemplo se puede introducir en Eco A1 (2003: 63), ELE 1 (2001: 63) y Sue¶a 1 (2000: 54). 
242 V®ase Eco A1 (2003: 63). 
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V. Falsos amigos en diccionarios biling¿es espa¶olïingl®s 

ingl®sïespa¶ol 

 

Un diccionario biling¿e tiene por objeto servir de 

instrumento en la traducci·n de una a otra lengua, por lo 

que representa un imprescindible elemento, por ejemplo, 

en la ense¶anza de idiomas extranjeros. 

(Porto Dapena, 2002: 58). 

 

 

En este apartado analizaremos algunos de los falsos amigos que hallan con frecuencia 

los aprendices taiwaneses en los dos diccionarios biling¿es. Como los vocablos 

relativos a falsos amigos son muchos y resulta imposible enumerarlos y analizarlos 

todos en un solo trabajo, nos centraremos en los errores incluidos en la encuesta 

presentada en el cap²tulo anterior para averiguar c·mo se presentan estos vocablos en 

los dos diccionarios biling¿es elegidos: The Oxford Colour Spanish Dictionary y The 

Oxford Spanish Dictionary.  

Nuestro principal objetivo en el siguiente apartado es presentar el uso de los 

diccionarios biling¿es espa¶olïingl®s ingl®sïespa¶ol en Taiw§n. 

 

V.1.Los diccionarios biling¿es espa¶olïingl®s ingl®sïespa¶ol en Taiw§n 

 

Para el hombre de la calle, el lego en ling¿²stica, 

el diccionario biling¿e es, en muchos casos,  

el diccionario por excelencia. Este diccionario es, de hecho,  

la obra m§s consultada cuando es necesario  

resolver problemas que se plantean  

con respecto a lenguas extranjeras, 



Yueh-Wen Fang 

200 

 lo que hace que, en la pr§ctica,  

sea consultado por un mayor n¼mero  

de personas que el diccionario monoling¿e.  

 (Fuentes Mor§n, 1997: 2). 

 

Para los hablantes no nativos el diccionario, junto con el profesor y los manuales, 

representa un elemento fundamental en la adquisici·n de una lengua. El diccionario 

puede usarse como obra de consulta o como obra de aprendizaje. En las actividades de 

traducci·n el diccionario se usa predominantemente en la descodificaci·n, y en un 

estadio posterior en la codificaci·n. Generalmente, el estudiante de una lengua 

extranjera utiliza con mucha m§s frecuencia los diccionarios como obra de consulta. Es 

un h§bito generalizado que los estudiantes de nuevas lenguas usen el diccionario de 

forma ocasional y r§pida, lo justo para satisfacer una necesidad bien sea decodificadora 

(pasiva) o codificadora (activa). 

Seg¼n Mart²n Garc²a (1999: 15), resulta frecuente que los estudiantes usen el 

diccionario biling¿e para la comprensi·n, y el diccionario monoling¿e para la 

producci·n. Al aprender un nuevo idioma se usa m§s un diccionario biling¿e que un 

diccionario monoling¿e, dado que los biling¿es son m§s f§ciles de utilizar y las 

consultas son m§s r§pidas. 

Durante el proceso de aprendizaje de una lengua se origina una serie de necesidades 

y prioridades que determinar§n el tipo de diccionario que el alumno va a consultar.243 

Al adquirir sus conocimientos de ingl®s antes de aprender esta segunda lengua, para los 

taiwaneses que aprenden el espa¶ol, adem§s de los diccionarios chinoïespa¶ol 

espa¶olïchino que se usan con frecuencia en su proceso de aprendizaje, los otros 

                                                
243 V®ase Fern§ndez de la Torre Madue¶o (2001: 278). 
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diccionarios biling¿es que se utilizan con mayor asiduidad son los diccionarios 

ingl®sïespa¶ol espa¶olïingl®s.244 

A pesar de la elevada producci·n de la industria editorial taiwanesa, en las partidas 

de libros de ejercicios, diccionarios, enciclopedias, etc., Taiw§n importa m§s de lo que 

exporta.245 Aunque el n¼mero de estudiantes de espa¶ol ha crecido en estos ¼ltimos 

a¶os en el pa²s y el ingl®s es lengua extranjera obligatoria de los estudios primarios a los 

superiores, a¼n no se ha compilado un diccionario espa¶olïingl®s ingl®sïespa¶ol 

destinado principalmente a usuarios taiwaneses. Los diccionarios biling¿es de las dos 

lenguas en el mercado de Taiw§n se importan de otros pa²ses, como Inglaterra, Espa¶a o 

EE.UU.  

Para indagar sobre el uso de los diccionarios de los taiwaneses hemos investigado 

las librer²as locales y las librer²as online en Taiw§n para ver cu§les son los diccionarios 

biling¿es ingl®sïespa¶ol que se pueden encontrar en el mercado local.246 Resulta dif²cil 

presentar el panorama de los diccionarios biling¿es espa¶ol-ingl®s ingl®s-espa¶ol en 

Taiw§n, pero en este cap²tulo se ofrece una aproximaci·n del tama¶o y del tipo de los 

diccionarios biling¿es presentados en el mercado taiwan®s. 

En cuanto al tipo de diccionarios biling¿es espa¶ol-ingl®s ingl®s-espa¶ol presentes 

en el mercado taiwan®s observamos que, a pesar de que se pueden encontrar 

diccionarios de diferente uso, la mayor²a de ellos son diccionarios generales. A 

continuaci·n enumeramos los diccionarios generales y especializados m§s accesibles en 

el mercado taiwan®s. 

 
                                                
244 Para m§s informaci·n se puede consultar el cap²tulo IV.3.2. del presente trabajo. 
245 V®ase C§mara de Comercio de Espa¶a en Taiw§n (2010: 6). 
246 Como queremos conocer los diccionarios m§s f§cilmente accesibles en Taiw§n, aqu² indicamos 
solamente los recursos locales y excluimos las librer²as online internacionales, como Amazon.com. Las 
librer²as investigadas son Caves Books y Eslite. Las librer²as online que consultamos son Books 
(www.books.com.tw) y Kingstone (www.kingstone.com.tw). 
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Los diccionarios generales que hallamos en el mercado taiwan®s son los siguientes:  

- De la Editorial Oxford: The Oxford New Spanish Dictionary: SïE/EïS EïI/IïE, 

Oxford BeginnerËs Spanish dictionary, Oxford Color Spanish Dictionary, The Concise 

Oxford Spanish Dictionary: EïI/I ïESïE/EïS.  

- De la Editorial Collins: Collins Compact Spanish Dictionary, Collins Spanish 

Dictionary: EïI/I ïE SïE/EïS, Collins Pocket Spanish Dictionary: SïE/EïS.  

- De otras editoriales: Larousse SïE/EïS Dictionary, Larousse Pocket SïE/EïS 

Dictionary, WebsterËs New World Spanish Dictionary, WebsterËs New World Pocket 

Spanish Dictionary, WebsterËs Contemporary SïE Dictionary, Langenscheidt Pocket 

Spanish Dictionary: SïE/EïS, Langenscheidt Standard Spanish Dictionary, Vox Pocket 

SpanishïEnglish Dictionary, etc.  

En lo referente a los diccionarios especializados ingl®sïespa¶ol espa¶olïingl®s en el 

mercado local, enumeramos los siguientes: The Oxford Business Spanish Dictionary: 

SïE/ EïS, Medical Spanish Dictionary Pocket: EïS/SïE, Pocket Business Spanish 

Dictionary: EïS/SïE IïE/EïI, Bilingual Dictionary of Legal and Business Terms: 

EïSïE, etc.  

Al revisar los diccionarios presentados en el mercado taiwan®s nos damos cuenta de 

que las obras de consulta de la editorial Oxford y de Collins son las m§s populares y 

accesibles, y de que no es f§cil encontrar los diccionarios populares en el mercado 

espa¶ol como, por ejemplo, los diccionarios de la Editorial SM. 

Con respecto al tama¶o, apreciamos que los diccionarios de bolsillo o 

medianos/grandes son f§cilmente accesibles en el mercado taiwan®s, y que se suelen 

publicar en una misma editorial los diferentes tama¶os de diccionarios. Por medio de 

nuestra investigaci·n podemos deducir que los usuarios taiwaneses est§n acostumbrados 
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a utilizar diccionarios de bolsillo, dado que este tipo de diccionario ocupa casi la mitad 

de espacio que el resto de diccionarios del mercado. 

En s²ntesis, el perfil de los diccionarios biling¿es espa¶olïingl®s ingl®sïespa¶ol en 

Taiw§n es el siguiente: 

- Los diccionarios de las editoriales Oxford y Collins son m§s f§cilmente accesibles. 

- La mayor²a de los diccionarios disponibles en el mercado se dirige al uso general. 

- La cantidad de diccionarios de tama¶o general y de tama¶o bolsillo es casi la misma. 

 

V.2. Elecci·n de los diccionarios 

 

Como hemos visto en el apartado anterior, muchos de los diccionarios disponibles en el 

mercado taiwan®s pertenecen a editoriales internacionales. Hemos seleccionado dos de 

ellas como objeto de an§lisis: The Oxford Spanish Dictionary (OSD) y The Oxford 

Colour Spanish Dictionary Spanish-English English-Spanish (OCD).247 

Sabemos que a veces un mismo diccionario se presenta en dos o m§s tama¶os por 

razones comerciales ˈatender a las demandas de un p¼blico variadoˈ. Aunque los dos 

diccionarios seleccionados son de la misma editorial, y aparentemente se diferencian 

solamente en el tama¶o, ofrecen informaciones diferentes.  

La raz·n de elegir el OSD es que en la encuesta presentada en el cap²tulo anterior 

vimos que muchos de los estudiantes usaban m§s frecuentemente los diccionarios de 

tama¶os grandes y, entre ellos, la mayor²a de los encuestados eligi· este diccionario.248 

 

                                                
247 Para no confundir los dos diccionarios, en los siguientes apartados denominaremos çOSDè a The 
Oxford Spanish Dictionary, y çOCDè a The Oxford Colour Spanish Dictionary Spanish-English 
English-Spanish. 
248 V®anse las preguntas 1 y 5 en el apartado IV.3.2. del presente trabajo.  
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Al investigar los diccionarios biling¿es en Taiw§n nos hemos dado cuenta de que, 

salvo los diccionarios generales o los diccionarios especializados, muchos de los 

presentes en el mercado eran de tama¶o bolsillo. Por lo tanto, podr²a deducirse que en el 

mercado taiwan®s los diccionarios de bolsillo tienen un desarrollo potencial. Adem§s, 

seg¼n los resultados obtenidos en la encuesta249, observamos que algunos de los 

encuestados han elegido el diccionario OCD como el m§s consultado en el aprendizaje 

de la lengua espa¶ola. 

En s²ntesis, hemos optado por los dos diccionarios como objeto de an§lisis debido a 

que el OCD y OSD son f§cilmente accesibles en las librer²as locales o visuales, y 

porque representan el primer y el segundo diccionario m§s usados por los encuestados 

en nuestra investigaci·n.  

Antes de referirnos a los falsos amigos en los dos diccionarios, veremos a 

continuaci·n la introducci·n de las dos obras de consulta seleccionadas.  

 

V.3. The Oxford Colour Spanish Dictionary y The Oxford Spanish Dictionary 

 

V.3.1. The Oxford Colour Spanish Dictionary 

 

Llamamos diccionario de bolsillo al de tipo general  

de peque¶as dimensiones. En cuanto a su contenido,  

se caracteriza por estudiar las palabras de  

uso m§s frecuente y, en el caso de vocablos polis®micos,  

se¶alar ¼nicamente las acepciones m§s corrientes [...]. 

(Porto Dapena, 2002: 61). 

 

 
                                                
249 Ib²d. 



Falsos amigos en diccionarios biling¿es espa¶ol-ingl®s ingl®s-espa¶ol 

205 

V.3.1.1. Las funciones de OCD 

 

Cuando vemos un diccionario debemos preguntarnos con qu® finalidad ha sido 

elaborado. Podemos utilizar la denominaci·n çdiccionario pasivoè o çactivoè si se trata 

de un diccionario para la recepci·n o para la producci·n de textos de la lengua 

extranjera. Como recuerda Fuentes Mor§n (1997: 74), un diccionario pasivo puede 

servir al usuario para dos situaciones: para la recepci·n de textos en la lengua extranjera, 

o para la traducci·n de un texto de la lengua extranjera a la lengua materna. Un 

diccionario activo puede ser utilizado para la traducci·n de un texto de la lengua 

materna a la lengua extranjera, o para la producci·n de un texto en la lengua extranjera, 

independientemente de la traducci·n. 

En Los Diccionarios del Espa¶ol del Siglo XXI, Haensch (1997: 242) afirma que un 

diccionario espa¶olïingl®s debe concebirse: 

- Bien para angl·fonos, con el fin de entender enunciados ling¿²sticos en espa¶ol o para 

traducirlos al ingl®s (diccionario pasivo). 

- Bien para hispanohablantes, con el fin de ayudarles a producir enunciados en ingl®s o 

a traducir textos espa¶oles al ingl®s (diccionario activo). 

 

Deber²a haber dos tipos de diccionarios biling¿es pasivos: uno para la 
comprensi·n de textos, el otro para la traducci·n de ®stos. Y, asimismo, dos tipos 
de diccionarios biling¿es activos: el primero para producir enunciados 
ling¿²sticos, el segundo para traducirlos. El diccionario de producci·n, o 
diccionario activo, en cambio, [...] sirve para generar textos. [...] En este tipo de 
diccionarios las indicaciones sobre el uso contextual de las palabras, sobre 
construcci·n y r®gimen, restricciones de uso, etc., son esenciales. (Haensch y 
Ome¶aca, 2004: 244). 
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Para cumplir estas dos funciones necesitamos un diccionario bidireccional que sirva 

para los dos grupos de usuarios mencionados.  

Cuando consultamos el OCD encontramos que en principio responde a las 

caracter²sticas que debe cumplir un diccionario. El OCD puede ayudar a los 

hispanohablantes en lo siguiente: 

Å La parte de espa¶ol-ingl®s: 

- Para la producci·n de textos en ingl®s. 

- Para la traslaci·n al ingl®s. 

Ÿ El diccionario es activo. 

Å La parte de ingl®s-espa¶ol: 

- Para la recepci·n de textos en ingl®s. 

- Para la traslaci·n al espa¶ol. 

Ÿ El diccionario es pasivo. 

 

Para los usuarios angl·fonos: 

 

Å La parte ingl®s-espa¶ol: 

- Para la producci·n en espa¶ol. 

- Para la traslaci·n al espa¶ol. 

Ÿ El diccionario es activo. 

Å La parte espa¶ol-ingl®s: 

Ÿ Para recepci·n de textos en espa¶ol. 

Ÿ Para traducci·n al ingl®s. 

Ÿ El diccionario es pasivo. 
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Por lo tanto, podemos afirmar que el OCD es un diccionario biling¿e bidireccional. 

Aunque ni el espa¶ol ni el ingl®s sean la lengua materna de los estudiantes taiwaneses, 

usan el diccionario en condiciones semejantes a como lo hacen aquellos cuya lengua 

materna es el ingl®s.250 

 

Diccionario general es el que estudia el l®xico de una lengua en toda su amplitud, 
esto es, sin limitaci·n alguna [...]. (Porto Dapena, 2002: 59). 

 

El OCD tiene una funci·n gen®rica debido a que abarca no solo los vocablos esenciales, 

sino tambi®n muchos t®rminos culinarios, geogr§ficos, de automovilismo, los nombres 

de pa²ses, etc.251 

A trav®s de la encuesta apreciamos que algunos encuestados utilizan los 

diccionarios de tama¶o bolsillo para sustituir a los de tama¶o mediano o grande, dado 

que el formato m§s peque¶o los hace m§s manejables en clase. 

 

 

V.3.1.2. Usuarios de OCD 

 

Hasta el momento no se suele precisar en los pr·logos de los diccionarios biling¿es a 

qu® usuario est§n destinados. En general, el usuario de un diccionario espa¶ol-ingl®s 

ingl®s-espa¶ol es el que utiliza el espa¶ol/ingl®s como lengua materna, y la otra como 

lengua extranjera. Al revisar el prefacio de este diccionario, comprobamos que se 

afirma claramente que est§ destinado a los hispanohablantes y a los angl·fonos.252 Sin 

                                                
250 Para la mayor²a de los taiwaneses el ingl®s es la primera lengua extranjera, y el espa¶ol es la segunda. 
251 V®ase Lea (1995: vii). 
252 Ib²d. 
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embargo, al analizar esta obra, si bien se asegura que est§ destinado a los dos grupos de 

hablantes, nos damos cuenta de que su usuario principal podr²a ser angl·fono.253  

Adem§s, en la obra tambi®n se indica que es ¼til para las personas que tienen el 

conocimiento de los dos idiomas y para los que necesitan conocer el equivalente de los 

vocablos espa¶oles e ingleses como, por ejemplo, los turistas.254 Tras esta aclaraci·n 

podemos deducir que se trata de una herramienta ¼til para los taiwaneses que conocen 

el ingl®s en su proceso de aprendizaje de la lengua espa¶ola. 

 

V.3.1.3. Hiperestructura 

 

La hiperestructura de OCD es la siguiente:  

 

The Oxford Colour Spanish Dictionary: 

SpanishïEnglish EnglishïSpanish 

  

   

- Contents/ĉndice. 

- Preface/Prefacio. 

- Introduction/Introducci·n. 

- Pronunciation/Pronunciaci·n. 

- Abbreviations/Abreviaturas. 

 Dic. 

SpanishïEnglish/ 

Espa¶olïIngl®s. 

 Dic. 

EnglishïSpanish/ 

Ingl®sïEspa¶ol. 

 - Numbers/N¼meros 

- Spanish verbs/Verbos 

espa¶oles. 

- Verbos irregulares 

ingleses. 

 

 

                                                
253  Hablaremos con m§s detalles de esta observaci·n en el siguiente apartado, çPresentaci·n de 
hiperestructuraè. 
254 V®ase Lea (1995: vii). 
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En un diccionario se pueden distinguir tres componentes b§sicos255: 

1. Principios del libro. 

2. Cuerpo del libro. 

3. Finales del libro. 

Los elementos del componente 1 pueden ser, por ejemplo, la portada o las instrucciones 

para el uso del diccionario. En ocasiones algunos de sus elementos se encuentran en el 

componente 3, que no es obligatorio en un diccionario. 

Cuando una estructura contiene dos hiperestructuras ®sta se puede denominar 

çhiperestructura bifocalè. 

 

Un diccionario biling¿e bifocal puede estar integrado por dos hiperestructuras 
independientes [...]. Una hiperestructura bifocal tendr²a entonces como 
componentes, no solo las unidades integradas y ordenadas en las dos 
hiperestructuras monofocales, sino otras que contuvieran informaci·n no 
relacionada ¼nicamente con uno de los dos diccionarios (Fuentes Mor§n, 1997: 51). 

 

Podemos afirmar que el OCD es un diccionario monofocal, dado que esta obra est§ 

solamente compuesta por una hiperestructura en la que los componentes son los 

siguientes: 

1. Principios del libro: ²ndice, prefacio, introducci·n, pronunciaci·n y abreviaturas. 

2. Cuerpo: diccionario espa¶olïingl®s y diccionario ingl®sïespa¶ol. 

3. Finales del libro: n¼meros, verbos espa¶oles y verbos irregulares ingleses. 

                                                
255 Mart²nez de Sousa (1995: 118) denomina las tres partes con t®rminos m§s t®cnicos, que son el pliego 
de principios, el cuerpo del diccionario y los finales del diccionario. Seg¼n este autor: çEl pliego de 
principios se refiere a las p§ginas iniciales de cualquier obra [...]. Se compone de un n¼mero par de 
p§ginas en blanco (dos o cuatro), llamadas cortes²a, y una serie de textos que reciben el nombre gen®rico 
de principios del diccionario, es decir, el conjunto de textos que preceden al cuerpo del diccionario. 
Puede estar formado por todas o algunas de las siguientes partes: portadilla, contraportada, portada, 
p§gina de derechos, presentaci·n, pr·logo, introducci·n, normas de empleo del diccionario, lista de 
colaboradores, lista de abreviaturasè.  
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Respecto a la extensi·n, se trata de una obra de 493 p§ginas presentada en formato 

bolsillo. Esta obra tambi®n recoge el uso del espa¶ol de Latinoam®rica, en total 45.000 

palabras y frases y 7.000 traducciones. 

Revisando el contenido, se puede apreciar que no hay un cap²tulo de instrucciones 

de uso. Como es sabido, las instrucciones de uso son necesarias para cualquier 

diccionario, y resultan particularmente importantes para el manejo de un diccionario 

biling¿e. Sin embargo, en este diccionario se prescinde de incluir ese cap²tulo de forma 

independiente y se presentan dichas informaciones en la Introducci·n. 

En el Prefacio y la Introducci·n nos se¶alan las siguientes informaciones: 1) a qu® 

usuario est§ destinado este diccionario; 2) se ofrecen las palabras y frases m§s 

corrientes de ambas lenguas de la actualidad; 3) la obra tiene ap®ndices muy ¼tiles para 

que los usuarios puedan manejar correctamente las dos lenguas.  

Al revisar el cuadro de la hiperestructura apreciamos que toda la obra se presenta en 

dos versiones, la inglesa y la espa¶ola, en casi todos los cap²tulos, por lo que se cumple 

lo anunciado en el prefacio, esto es, que este diccionario se destina a los angl·fonos y a 

los hispanohablantes. En la mayor²a de las ocasiones la versi·n inglesa se antepone a la 

versi·n espa¶ola.  

En este diccionario el contenido de las dos versiones en las siguientes partes es 

similar y est§ destinado a angl·fonos y a hispanohablantes: 

- Preface/prefacio: se presenta el mismo contenido en las dos lenguas, primero en la 

versi·n inglesa y luego en la espa¶ola. 

- Numbers/n¼meros: correspondiente con el t²tulo, antepone la versi·n inglesa a la 

versi·n espa¶ola con el mismo contenido. 
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- Abbreviations/abreviaturas: se presenta en orden alfab®tico. El orden de la 

presentaci·n es: la versi·n inglesa - las abreviaturas de los vocablos - la versi·n 

espa¶ola. 

En la obra tambi®n hay algunos componentes en los que se ofrecen informaciones 

espec²ficas para hispanohablantes o para angl·fonos, como, por ejemplo: 

- Spanish verbs/verbos espa¶oles: si bien se ofrece el t²tulo con dos versiones, 

solamente se presenta el contenido en la lengua inglesa.  

- Los verbos irregulares: es el ¼nico segmento que se presenta en espa¶ol en el 

ĉndice. En esta parte se presenta una serie de verbos irregulares ingleses en orden 

alfab®tico. Obviamente, est§ destinado a usuarios hispanohablantes. 

Sin embargo, al revisar el contenido de toda la obra observamos que en algunas de sus 

partes la versi·n inglesa se explica con m§s detalle que la versi·n espa¶ola. Por ejemplo, 

Pronunciation of Spanish/Pronunciaci·n inglesa. En la parte Pronunciation of Spanish 

se introduce la pronunciaci·n del espa¶ol con una explicaci·n detallada en la que se 

ofrecen ejemplos en ingl®s para explicar la pronunciaci·n espa¶ola. Sin embargo, en 

Pronunciaci·n inglesa solamente se presentan los vocablos y las consonantes con 

ejemplos del ingl®s. 

Mediante esta observaci·n, y comparando los dos grupos de usuarios de este 

diccionario, se podr²a deducir que los angl·fonos son los principales destinatarios 

imaginarios de este diccionario. 
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V.3.1.4. Macroestructura 

 

En este apartado enumeraremos la informaci·n relativa a la selecci·n de entradas, a la 

organizaci·n alfab®tica y a las formas de lematizaci·n.256 

 

- Las entradas est§n organizadas por orden alfab®tico y aparecen en negrita. El lema est§ 

en min¼scula y se presenta en may¼scula cuando el nombre es propio. En el cuerpo 

espa¶olïingl®s, ch y ll se separan como letras individuales. Cuando la unidad l®xica es 

un verbo, aparece en infinitivo. Si es un adjetivo o un sustantivo, la forma lem§tica es 

masculino y singular. 

- Se aplica la lematizaci·n por polisemia, es decir, dos palabras hom·grafas que 

aparecen en un solo lema y una sola entrada. 

-  Las unidades l®xicas que comparten una etimolog²a com¼n se agrupan en una 

entrada. Dentro del lema, la ra²z de los enunciados l®xicos est§ dividida por una barra 

vertical (|). Otros lemas aparecen en el art²culo como sublemas, y la ra²z se sustituye 

por una virgulilla (~). Los sublemas est§n en negrita azul.  

-  Las unidades pluriverbales aparecen ordenadas en el art²culo como sublemas. 

 

   confu|ndir vt. blur, (equivocar) mistake, confuse; ...~ndirse vpr become 
confused; ... ~si·n f. confusion; ... ~so a confused; (...) 

 

- En general, no se indican el comparativo ni el superlativo de los adjetivos en el 

art²culo. Sin embargo, hay excepciones. Por ejemplo, mejor en ingl®s tiene dos 

                                                
256 Los datos y ejemplos presentados en los isguientes dos ep²grafes los ofrece The Oxford Colour 
Spanish Dictionary (1995). 
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equivalentes: better o best, y peor, que significa worse o worst, en los que se 

presenta una nota gramatical antes del equivalente para aclarar el significado. 

 

mejor a & adv (comparativo) better; (superlativo) best (...) 

peor a (comparativo) worse; (superlativo) worst (...) 

 

V.3.1.5. Microestructura 

 

En este apartado nos referiremos a la informaci·n que se encuentra en el interior de los 

art²culos. 

- La microestructura nos da la informaci·n de la transcripci·n fon®tica que aparece 

exclusivamente en la parte ingl®s-espa¶ol de acuerdo al Alfab®tico Fon®tico 

Internacional.  

- La categor²a del vocablo va seguida del lema, y se presenta solamente el masculino en 

los vocablos sustantivos o adjetivos.  

 

chico a (fam) small. ǒ m boy. ~s mpl children 

t²pico a typical 

 

- Asigna un solo lema para las palabras que se usan a la vez como sustantivo y como 

adjetivo. El uso adjetivo suele presentarse antes del sustantivo. Las dos categor²as se 

separan con el punto ǒ.  

espa¶ol a Spanish ǒ m (persona) Spaniard; (lengua) Spanish. los ~es the 
Spanish. ~izado a Hispanicized 
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- Si es un verbo reflexivo, se presenta como sublema, ya que no se trata como otra 

entrada.  

- Generalmente, en el art²culo no se presenta la forma de participio a no ser que sea 

irregular, y se coloca directamente despu®s del lema.  

 

romp͍er (pp. roto) ... 

 

- El diccionario ofrece en los art²culos muchas indicaciones gramaticales ¼tiles. Se 

presenta una indicaci·n antes del equivalente para acotar el significado.  

    

rop͍a ... (ropa interior) underwear. (...) 

 

- Se utilizan indicaciones expl²citas para expresar la irregularidad de un verbo. Se 

presenta un n¼mero entre corchetes [ ] para que el usuario pueda consultar la 

conjugaci·n de los verbos que desconoce. Esta indicaci·n se muestra directamente 

despu®s del lema.  

 

rugi͍do m. roar. ͏r [14] vi roar 

 

- En la microestructura, adem§s de los sublemas, tambi®n se indican valencias 

verbales o unidades pluriverbales que se usan frecuentemente.  

    

sab͍elotodo m& f invar know-all (fam). ~er [38] vt. know; (ser capaz de) be 

able to, know how to; (enterarse de) learn ǒ vi ~er a taste of ~er m 
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knowledge. ~ido a wellknown. ~idur²a f wisdom; (conocimientos) 
knowledge. a ~er si I wonder if. áhaberlo ~ido! If only IËd know! hacer 
~er let know. no s® cu§ntos whatËs-his-name para que lo sepas let me tell 
you. áqu® s® yo! how should I know? que yo sepa as far as I know à ~es 
nadar? can you swim? un no s® qu® a certain sth. áyo qu® se! how should 
I know? 

 

V.3.2. The Oxford Spanish Dictionary  

 

Oxford Spanish Dictionary. SpanishïEnglish/Englishï 

Spanish. [...]. El m§s extenso espa¶olïingl®s  

e ingl®sïespa¶ol tiene muchos m®ritos: una estructura  

clara y un amplio muestrario de ejemplos  

de aplicaci·n en las dos lenguas. Es un tomo grueso 

 que ofrece numerosas unidades l®xicas  

del lenguaje coloquial, vulgar y jergal,  

americanismos, regionalismos peninsulares y canarios,  

tecnicismos, sintagmas lexicalizados, modismos,  

frases hechas, refranes, valencias verbales, etc. 

(Haensch, 1997: 207). 

 

Como hemos visto anteriormente, si un diccionario espa¶ol-ingl®s ingl®s-espa¶ol es 

pasivo, debe ayudar a los angl·fonos a entender las unidades l®xicas en espa¶ol o a 

traducirlas al ingl®s. Por otro lado, puede servir de orientaci·n a los hispanohablantes 

para comprender los vocablos del ingl®s o para traducirlos al espa¶ol. Sin embargo, si es 

un diccionario activo ayuda a los angl·fonos a producir las unidades l®xicas en espa¶ol 

o a traducir textos en ingl®s al espa¶ol, o a los hispanohablantes a producir las palabras 

en ingl®s o a traducir textos en espa¶ol al ingl®s. Siguiendo lo mencionado en V.3.1.1., 

podemos concluir que OSD es un diccionario biling¿e bidireccional. 
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El Diccionario Oxford es fruto del trabajo de casi diez a¶os. El origen de esta obra 

comenz· con la redacci·n del esqueleto monoling¿e. Lo elaboraron dos equipos de 

lexic·grafos de Madrid y de Londres con la colaboraci·n de corresponsales y asesores 

de los Estados Unidos y de Latinoam®rica. El equipo editorial esperaba que el 

diccionario fuera un fiel reflejo de la lengua que se habla y se escribe, tanto en Europa 

como en el continente americano.257 

 

V.3.2.1. Las funciones de OSD 

 

Con respecto a la funci·n del diccionario, se pueden hallar vocablos del espa¶ol y del 

ingl®s modernos, incluye muchos vocablos de nuevo cu¶o, t®rminos especializados y 

miles de ejemplos, as² como los vocablos del patrimonio literario de la cultura hisp§nica 

e inglesa. Por lo tanto, podemos concluir que se trata de un diccionario general. Esta 

obra se usa no solo en el aprendizaje, sino tambi®n en la carrera de traducci·n o en el 

§mbito de los negocios.258 

 

V.3.2.2. Usuarios de OSD 

 

El diccionario no se orienta a usuarios espec²ficos. Est§ ideado para satisfacer las 

necesidades del traductor, del docente, del hombre o mujer de negocios y del estudiante 

de cualquier nivel.259  

 
                                                
257 En el pr·logo se se¶ala que la forma de elaborar la obra comenz· con la redacci·n del esqueleto 
monoling¿e correspondiente a cada idioma. Luego se tradujeron a otra lengua por los nativos de la lengua 
de destino y, finalmente, la obra fue revisada por los hablantes de ambas lenguas. Sin embargo, no se 
revela el origen espec²fico. V®ase The Oxford Spanish Dictionary (1997: Pr·logo). 
258 Ib²d. 
259 Ib²d. 
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V.3.2.3. Hiperestructura 

 

La extensi·n del diccionario es de 1829 p§ginas. Contiene 20.000 entradas, 300.000 

palabras y frases y 500000 traducciones. Su tipolog²a es muy clara. Los diccionarios 

extensos tienen, de forma habitual, instrucciones de uso. Esta obra tambi®n obedece a 

esta tendencia.  

Como se ha mencionado con anterioridad, un diccionario se puede dividir en tres 

partes: principios del libro, cuerpo del libro y finales del libro. Si un diccionario est§ 

formado por dos unidades de estas estructuras se denomina çdiccionario bifocalè.260 Al 

revisar la hiperestructura de OSD percibimos que se trata de un diccionario monofocal 

debido a que est§ formado por: 

1. Principios del libro: pr·logo, lista de colaboradores, etc. 

2. Dos cuerpos del libro: diccionario espa¶ol-ingl®s y diccionario ingl®s-espa¶ol. 

3. Dos finales del libro: correspondencia en ingl®s, correspondencia en espa¶ol, pesos y 

medidas, etc. 

La hiperestructura de OSD queda resumida en el siguiente esquema: 

 

 

 

 

 

 
                                                
260 V®ase Fuentes Mor§n (1997: 51). 
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The Oxford Spanish Dictionary 

  

     

- Preface/Prefacio. 

- List of contributors/ Lista de 

colaboradores. 

- Contents/ ĉndice. 

- Propriety names/ Marcas 

registradas. 

- Structure of Spanish-English 

Entry. 

- Estructura del art²culo 

Ingl®s-Espa¶ol. 

- How to use the dictionary. 

- The pronunciation of Spanish. 

- La pronunciaci·n del ingl®s. 

- Abbreviations and lables. 

 Dic 

S/E 

 - Correspondence in 

Spanish. 

- Correspondencia en 

ingl®s. 

 Dic 

E/S 

 - Forms of address. 

- Numbers. 

- The clock. 

- Dates. 

- Weights and measures. 

- Tratamientos. 

- N¼meros. 

- La hora. 

- La fecha. 

- Spanish verb tables. 

- Los verbos irregulares 

ingleses. 

 

La hiperestructura de esta obra se compone por las siguientes partes: 

 

(principios del libro) 

- preface / pr·logo 

- list of contributors / lista de colaboradores 

- contents / ²ndice 

- propriety names / marcas registradas 

- structure of Spanish ï English entry 
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1. headword and sense divisons / vocablo cabeza de art²culo y sus distinta acepciones 

2. grammatical information / informaci·n gramatical 

3. labels / indicadores 

4. phrases / ejemplos de uso 

5. translations / traducciones 

6. cross-references / remisiones a otros art²culos 

- estructura del art²culo Ingl®s ï Espa¶ol 

1.  vocablo cabeza de art²culo, pronunciaci·n y distintas acepciones / headword, pronunciation 

and sense divisons 

2.  informaci·n gramatical / grammatical information 

3.  indicadores / labels 

4.  ejemplos de uso/ phrases 

5.  traducciones / translations 

6.  remisiones a otros art²culos / cross-references 

- how to use this dictionary / c·mo usar este diccionario 

1.  order of entries / el ·rden de las entradas (- headwords / las palabras cabeza de art²culo, 

compounds / los compuestos, English ï Spanish / Ingl®s ï Espa¶ol) 

2.  divison of entries / las divisiones de las entradas (indicators / los indicadores sem§nticos) 

3.  pronunciation / pronunciaci·n (spanish / espa¶ol, English / ingl®s) 

4.  grammatical information / informaci·n gramatical (nouns / sustantivos, verbs / verbos, 

adjetives / adjetivos) 

5.  regional labels / los indicadores regionales (labeling of translations / los indicadores 

regionales en las traducciones, English ï Spanish / Ingl®s ï Espa¶ol) 

6.  style and register labels / los indicadores de estilo y registro (labeling of headwords and 

examples / registro idiom§tico de las palabras cabeza de art²culo y de los ejemplos, labeling of 

translations / registro idiom§tico de las traducciones)  

 7. phrases, translations and collocators / ejemplos, traducciones y colocaciones (examples, 

idioms, and proverbs / los ejemplos, los giros idiom§ticos y los proverbios, translations / 

traducciones, collocators / colocaciones t²picas) 

8.  cross-references / remisiones de un art²culo a otro 

- the pronunciation of Spanish 

1. symblos used in this dictionary (consonants and semi-vowels, vowels, diphthongs and 

triphthongs, the stress mark) 

2. general rules of Spanish pronunciation (consonants, stress, combinations of vowels) 

- la pronunciaci·n del ingl®s 

1. consonantes y semivocales 

2. vocales y diptongos 
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3. s²mbolos adicionales utilizados en la transcripci·n de sonidos voc§licos brit§nicos 

4. acentuaci·n 

5. diferencias entre la pronunciaci·n norteamericana y la brit§nica 

- abbreviations and labels / abreviaturas e indicadores 

(cuerpo del libro) 

- Spanish ï English dictionary / Diccionario Espa¶ol ï Ingl®s 

(finales del libro) 

- correspondence in Spanish 

 

1. date and place of origin 

2. opening a letter 

3. closing a letter 

4. addressing the envelope 

- correspondencia en ingl®s 

1. la fecha y la direcci·n del remitente 

2. el saludo 

3. la f·rmula de despedida 

  (cuerpo del libro) 

- English ï Spanish Dictionary / Diccionario Ingl®s ï Espa¶ol 

(finales del libro) 

- forms of address 

1. ways of saying ÌyouÌ 

2. addressing people and referring to them 

3. Spanish surnames 

- numbers 

1. cardinal numbers 

2. ordinal numbers 

3. fractions 

4. mathematical calculations 

5. percentages 

6. telephone numbers 

- the clock 

1. basic time units 

2. asking the time 

3. telling the time 

4. round the clock 

5. a.m. / p.m. 
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6. at what time? 

7. the 24-hour clock 

- dates  

1. days and months 

2. asking the date 

3. years and decades 

4. centuries 

5. when? 

- weights and measures / pesos y medidas 

1. longitud / length 

2. superficie / surface area 

3. volumen / volume 

4. capacidad / capacity 

5. peso / weight 

6. temperaturas / temperatures 

7. tallas / sizes 

8. monedas de los distintos pa²ses de habla hispana / currencies used in Spanish ï speaking 

countries 

- tratamientos  

1. Mr., Mrs., Miss, Ms 

2. Sir, Madam, Miss, Ms 

3. los apellidos 

4. Esq. 

5. formas de tratamiento y cortes²a 

- n¼meros  

1. n¼meros cardinales  

2. n¼meros ordinales 

3. decimales y fracciones 

4. el cero en ingl®s 

5. operaciones matem§ticas 

6. porcentajes 

7. n¼meros telef·nicos 

- la hora 

1. unidades de tiempo 

2. para preguntar la hora 

3. respuestas 

4. de las doce a la una 
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5. de la ma¶ana / de la tarde / de la noche 

6. àA qu® hora? 

7. El sistema de 24 horas 

- la fecha 

1. los d²as y los meses 

2. para preguntar la fecha 

3. a¶os y d®cadas 

 

4. siglos 

5. àCu§ndo? 

- Spanish verb tables 

1. guide to verb tables 

2. voseo 

3. verbs ending in ïar 

4. verbs ending in ïer 

5. verbs ending in ïir 

- los verbos irregulares ingleses 

 

Las p§ginas de los principios del libro est§n marcadas en n¼meros romanos, y las de los 

cuerpos y de los finales aparecen en n¼meros ar§bigos. Por lo que se presenta en la 

hiperestructura, podemos deducir que el diccionario est§ destinado a usuarios 

angl·fonos y a hispanohablantes, mientras que el usuario principal se diferencia seg¼n 

los diferentes subcap²tulos. Se divide en tres grupos: 

1. Destinado a los usuarios angl·fonos y a los hispanohablantes: son los subcap²tulos 

presentados en ingl®s y en espa¶ol con el mismo contenido. Con frecuencia, los ingleses 

se anteponen a los espa¶oles. Los subcap²tulos son los siguientes: 

- Preface/Prefacio. 

- List of contributors/Lista de colaboradores. 

- Contents/ĉndice. 

- Propriety names/Marcas registradas. 



Falsos amigos en diccionarios biling¿es espa¶ol-ingl®s ingl®s-espa¶ol 

223 

- Spanish-English entry. 

- Estructura del art²culo Ingl®s-Espa¶ol. 

- How to use the dictionary. 

- Abbreviations and labels. 

- Weights and measures. 

En los subcap²tulos podemos observar que, a excepci·n de çweights and measuresè, el 

resto de los cap²tulos tienen cierta relaci·n con el uso del diccionario. 

2. Destinado a angl·fonos: este diccionario tambi®n contiene algunas informaciones que 

no guardan relaci·n con el uso del diccionario, sino con algunos aspectos generales de 

la lengua espa¶ola o de la lengua inglesa. Seg¼n las diferentes funciones, est§ destinado 

a diferentes usuarios. En los siguientes subcap²tulos se presentan las informaciones 

generales sobre la lengua espa¶ola en ingl®s. De este modo, podemos suponer que estas 

partes est§n dirigidas a un usuario angl·fono. Los subcap²tulos son:  

- The pronunciation of Spanish: se presenta la pronunciaci·n del espa¶ol a trav®s de los ejemplos 

ingleses.  

- Correspondence in Spanish. 

- Forms of address. 

- Numbers. 

- The clock. 

- Dates. 

- Spanish verb tables. 

3. Destinado a los hispanohablantes: por contra, en algunos subcap²tulos se ofrecen 

informaciones generales sobre la lengua inglesa presentadas en espa¶ol. Podemos 
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deducir que el usuario imaginario de estas partes es hispanohablante. Los subcap²tulos 

son: 

- La pronunciaci·n del ingl®s: se presenta la pronunciaci·n del ingl®s con los ejemplos espa¶oles. 

- Correspondencia en ingl®s. 

- Tratamientos. 

- N¼meros. 

- La hora. 

- La fecha. 

- Los verbos irregulares ingleses. 

 

En s²ntesis, apreciamos que la proporci·n de las informaciones para los angl·fonos (o 

quien usa el diccionario con el ingl®s como lengua de referencia) y para los 

hispanohablantes (o quien tiene el espa¶ol como lengua de referencia) en este 

diccionario es m§s o menos la misma. Por lo tanto, podemos afirmar que los dos grupos 

son usuarios imaginarios del presente diccionario.  

 

V.3.2.4. Macroestructura 

 

En este apartado enumeraremos la informaci·n relativa a la selecci·n de entradas, a la 

organizaci·n alfab®tica y a las formas de lematizaci·n.261 

-  Las entradas aparecen en orden alfab®tico e incluyen siglas, abreviaturas y nombres 

propios, y aparecen en negrita. El lema est§ escrito en min¼scula y se presenta con 

may¼scula cuando es un nombre propio. 

                                                
261 Los datos y ejemplos presentados en los siguientes dos ep²grafes los ofrece The Oxford Spanish 
Dictionary (2003). 
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-  Ch y ll se ordenan dentro de las letras c y l. 

-  A diferencia de The Oxford Colour Spanish Dictionary (en el que los lemas que 

comparten la misma etimolog²a se sit¼an en la misma entrada), la macroestructura 

se presenta en una ordenaci·n alfab®tica sin agrupaciones. 

-  Se presenta un sustantivo o un adjetivo en la forma del masculino y la desinencia 

correspondiente al femenino. Si es verbo, se muestra en infinitivo.  

 

agotador -dora adj exhausting 

  educando -da m,f (frml) pupil, student 

     reunificar [A2] vt <naci·n> to reunify; <familia>to reunite, bring together 

 

Las formas plurales y verbales que difieren considerablemente de sus ra²ces figuran 

como entradas en el listado alfab®tico y se remite a sus respectivas ra²ces donde se 

las trata. 

ves see ver 

women /ᴊw῾m῾n/ pl of woman  

Los hom·grafos que tienen m§s de una categor²a gramatical aparecen en dos 

entradas con los n¼meros volados.  

 

arianoĭ -na adj Aries  

       arianoĮ -na m,f Aries, Arian; los ͏ those born under (the sign of) Aries 

 

- No se indican comparativo o superlativo de adjetivos en el art²culo, a excepci·n de 

los que terminan en ïy. 
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happy /ᴊhÞp῾/ adj ïpier, -piest 1 (of people) (a) (joyful, content) 
̍person/family/homȅ feliz; ̍smilȅ de felicidad, alegre; ̍disposition̏ alegre; (...) 

 

- En la parte espa¶ol-ingl®s la ¼nica alteraci·n del orden alfab®tico es el caso de los 

verbos pronominales. £stos aparecen despu®s de las formas transitivas e 

intransitivas precedidos por el s²mbolo Ʈ.  

 

 colocar [A2] vt 1 (a) (en un lugar) to place, put; (...) 

         Ʈ colocarse v pron 1 (ponerse, situarse): entr· y se coloc· al lado del 
director she came in and stood/sat beside the director; (...) 

 

En la parte ingl®s-espa¶ol la ¼nica alteraci·n del orden alfab®tico sucede en el 

tratamiento de los verbos con part²cula. £stos se presentan a continuaci·n del verbo 

n¼cleo precedidos por el s²mbolo Å. 

editΙ /ᴊῬd῾t/ vt 1 (a) (correct) ̍manuscript novel̏ corregir˻, 

       Å˱edit out ̬ v ˼ o ˼˱adv, v ˼ adv ˼˱o̮ surpimir, eliminar 

 

V.3.2.5. Microestructura 

 

En este apartado nos referiremos a la informaci·n que se encuentra en el interior de los 

art²culos. 

 

- En el art²culo se puede acceder a las siguientes informaciones: la transcripci·n 

fon®tica, la categor²a de la palabra (adjetivos, sustantivos, adverbios, verbos, etc.), la 

forma irregular de los verbos (que siempre sigue al g®nero del vocablo en negrita), 
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g®nero del sustantivo, femenino de los nombres, plurales irregulares de los 

sustantivos (que suele seguir al g®nero del vocablo en negrita). 

abbey /ᴊÞb῾/ n (pl abbeys) abad²a f. 

abhor /ᴅbᴊhῦr/ vt ïrr- (frml) detestar, aborrecer˻˱

˱

En la parte ingl®s-espa¶ol la transcripci·n fon®tica sigue a cada entrada. Se utilizan 

los s²mbolos del Alfabeto Fon®tico Internacional. En los casos en que hay 

diferencias muy marcadas entre las pronunciaciones norteamericana y brit§nica, se 

ofrece la variante brit§nica precedida por barras verticales.˱ ˱

˱

aristocrat /Þᴊr῾stᴅǺkrÞtѼÞᴊristᴅǺkrÞt/ n arist·crata mf; he is an ~ among 
cabinetmakers es de los mejores ebanistas. 

 

Tambi®n se recogen las pronunciaciones de los plurales y las formas verbales 

irregulares.  

 

bureau /ᴊbj†ro/ n ( pl bureaus or bureaux /-z/ ) ... 

 

Sin embargo, en la parte espa¶ol-ingl®s no se proporciona la transcripci·n fon®tica. 

Aparece solamente en las palabras tomadas o adaptadas de otras lenguas o 

abreviaturas que no se leen letra por letra. 

 

laissez faire /lese`fer/ (...) 

OTAN /`otan/ (...) 
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- El diccionario sigue las normas ortogr§ficas del ingl®s norteamericano y presenta las 

graf²as brit§nicas como variantes. En la parte espa¶ol-ingl®s las traducciones que 

tienen una graf²a diferente en el ingl®s brit§nico se se¶alan con un asterisco. En la 

parte ingl®s-espa¶ol un asterisco se¶ala los verbos irregulares en la traducci·n al 

espa¶ol. 

 

   colorĭ m 1 (a) color*; ... 

   industrialize (...) vi indistrializarse*; (...) 

 

- Para diferenciar las distintas acepciones de una palabra se usan divisiones 

encabezadas por n¼meros. £stas pueden estar subdivididas en significados m§s 

restringidos mediante divisiones encabezadas por letras.  

 

sustentar [A1] vt 1 (persona/familia) to support, maintain  

2 (a) (opini·n/teor²a) to hold, maintain (b) (moral/esperanza) to sustain, keep up 
(...) 

 

Cuando el texto necesita divisiones sem§nticas a¼n m§s amplias, se usan n¼meros 

romanos en negrita (I, II, etc.) 

 

tiempo m I 1 (como algo que transcurre) time; (...) 
    II (Meteo) weather; (...) 

 

- En el art²culo, adem§s del equivalente de los vocablos, se muestran las subentradas 

(como las frases hechas o locuciones) en negrita. La ra²z del lema se sustituye por 
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una virgulilla (~) y los compuestos est§n agrupados alfab®ticamente al final del 

art²culo. 

arma fÿ 1(a) (Arm, Mil) weapon; ~nuclear / convencional / biol·gica 

nuclear / conventional / biological weapon; la venta de ~s the sale of 
weapon o arms; tenencia il²cita de ~s illegal possession of arms; ... 

arma blanca any sharp instrument used as a weapon 
arma de fuego firearm 

        arma reglamentaria regulation firearm ... 

- Se usan las indicaciones entre comillas < > antes del equivalente para que los 

usuarios puedan encontrar con rapidez el equivalente que desean.  

 

§rido ïda adj (a) <clima/terreno> arid, dry  

 

Asimismo, se proporciona una indicaci·n, en ocasiones con abreviaturas, antes del 

equivalente para indicar los diferentes significados, el campo profesional o el origen 

de las entradas. 

 

arg¿ende m (M®x fam) (a) (habladur²a) gossip 

      argollaĭ f (a) (aro) ring (b) (AmL) (anillo) ring; tener ~ (AmC fam) to have pull 
(colloq), to have contacts (collaq) ... 

 

- Si el lema es un verbo, antes de la categor²a se indica la letra A, E o I con un n¼mero 

entre corchetes que expresa la irregularidad del verbo. Se toman los verbos çhablar 

[A1], meter [E1] y partir [I1]è como modelos de los verbos regulares terminados 

en ïar, ïer e ïir. Tan solo en los ap®ndices se dan los verbos irregulares en las 

tablas de conjugaci·n. 
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conducir [I6] vi 1 (llevar) ~a algo leading to sth.; (...) 

       Ʈ ~ vt 1 (a) (guiar, dirigir) to lead; (...) 

Tras conocer la estructura de los dos diccionarios biling¿es, en el siguiente apartado 

veremos c·mo se presentan los vocablos de los falsos amigos que hemos rastreado en 

estas dos obras de consulta. 

 

 

V.3.3. Falsos amigos en el diccionario biling¿e 

 

El alumnado que estudia una nueva lengua necesitar§,  

casi como un vadem®cum, al menos  

un buen diccionario biling¿e  

de las m§ximas prestaciones.  

(Fern§ndez de la Torre Madue¶o, 2001: 281). 

 

El diccionario es un instrumento importante en el proceso de adquisici·n de una lengua. 

Tal y como afirma Prado Aragon®s (2004: 157), ç[E]l diccionario es un instrumento 

did§ctico cuya finalidad esencial es la de ayudar a quien lo consulta a comprender el 

significado de las palabras y a fijar sus usos adecuados en la comunicaci·n [...]è. Sin 

embargo, en el proceso de utilizar esta herramienta a veces se pueden presentar ciertos 

problemas.  

 

We call equivalent such a lexical unit of the target language which has the 
same lexical meaning as the respective lexical unit of the source language. 
(Llamamos equivalente una unidad l®xica de la lengua meta que tiene el mismo 
significado l®xico que la unidad l®xica correspondiente a la lengua de partida) 
(Zgusta, 1971: 312). 
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Uno de ellos es el provocado por la utilizaci·n inapropiada que pueden hacer sus 

usuarios. Algunos de ellos est§n habituados a elegir el primer equivalente que consigna 

el diccionario. Tal y como se¶ala Bajo P®rez (2000: 48): çA la hora de ordenar las 

distintas acepciones de una palabra se establece una jerarqu²a basada en el significado 

que, en el momento de redactar el diccionario, cualquier hablante siente como 

estereot²pico de dicha palabraè.  

Fern§ndez de la Torre Madue¶o (2001: 280) asegura que los estudiantes deben 

valorar la ordenaci·n de las definiciones que se recogen para las distintas acepciones de 

la palabra-entrada al utilizar esta herramienta. Sin embargo, descuidar el orden y elegir 

el primer significado encontrado se ha convertido, para muchos estudiantes, en un 

h§bito. 

Adem§s, el contenido de los diccionarios puede provocar otro tipo de errores. En 

palabras de Fern§ndez de la Torre Madue¶o (2001: 279): çEn una fase inicial, el 

estudiante no suele indagar tanto en la calidad lexicogr§fica de la obra como el mero 

hecho de satisfacer sus necesidades al poder acceder a los equivalentes en la segunda 

lenguaè. En este caso, si el diccionario contiene algunos errores, causar§ el uso 

inadecuado de los vocablos. 

En la parte dedicada al diccionario multiling¿e de la obra Los Diccionarios del 

Espa¶ol del Siglo XXI, los autores mencionan un problema causado por las unidades 

l®xicas polis®micas. Se afirma que si se trata de una unidad l®xica polis®mica y no se 

ofrece una referencia, resulta muy f§cil cometer errores con los equivalentes de la 

lengua meta. Este problema no solo se da en los diccionarios multiling¿es, sino tambi®n 

en los diccionarios biling¿es. 
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Si intent§semos dar un equivalente de cada una de las palabras inglesas, 
francesas y alemanas [...] se producir²a un caos inextricable porque estas voces, 
a su vez, son polis®micas. Por ejemplo, plat m. tiene varias otras acepciones en 
franc®s, pan significa en ingl®s tambi®n sart®n f. [...] (Haensch y Ome¶aca 
2004: 213). 

 

Tal y como se¶ala Haensch (1997: 187): çPara encontrar estos equivalentes hay que 

confrontar dos sistemas ling¿²sticos cuyas estructuras l®xicas no se corresponden y que 

tiene cada uno [...] como tel·n de fondo una civilizaci·n diferente y un distinto sistema 

en cuanto a la formaci·n de conceptos. Esta tarea se complica por el hecho de que una 

equivalencia perfecta entre unidades l®xicas de dos lenguas se da muy pocas veces [...] 

La equivalencia suele ser (casi) perfecta en los t®rminos t®cnicos del tipo [...], pero la 

equivalencia es muy problem§tica en la lengua com¼nè. 

En el caso de las unidades l®xicas monos®micas, se encuentran f§cilmente 

equivalentes. Sin embargo, al consultar unidades l®xicas polis®micas (que tienen m§s de 

una acepci·n), resulta m§s f§cil hallar un par·nimo o el equivalente con significado 

secundario que los llamamos çfalsos amigos parcialesè. Si no se da la referencia a la 

definici·n de la palabra de partida (en este caso puede ser en espa¶ol o en ingl®s), no se 

sabe qu® acepci·n corresponde a qu® equivalente. 

 

En vez de explicaciones, se dan equivalentes (o, si queremos, sin·nimos) de 
una unidad l®xica en una o varias otras lenguas. Aqu² hay que preguntarse: àson 

correctos o exactos estos equivalentes? (Haensch, 1997: 242). 

 

El autor plantea la cuesti·n de la evaluaci·n de un diccionario pluriling¿e: àson 

correctos o exactos estos equivalentes? Cuando ofrece m§s de un significado (las 

connotaciones), àcu§l debe ponerse en primer lugar? Aparece con mayor frecuencia la 

denotaci·n (se refiere a los vocablos parecidos), pero, en realidad, el criterio depende 



Falsos amigos en diccionarios biling¿es espa¶ol-ingl®s ingl®s-espa¶ol 

233 

del significado o la frecuencia de uso. De esta ¼ltima cuesti·n surgi· la idea de este 

trabajo. El diccionario biling¿e evidencia los problemas que pueden surgir entre los 

procesos de descodificaci·n y codificaci·n. 262 A veces los equivalentes ofrecidos en 

un diccionario biling¿e no son tan correctos como podr²a pensarse, especialmente 

cuando se trata de lemas que comparten su etimolog²a con otra lengua. 

En el siguiente apartado analizaremos los vocablos de falsos amigos en los que 

incurren los taiwaneses en nuestra encuesta, y veremos c·mo se presentan en los dos 

diccionarios biling¿es que hemos seleccionado. 

 

 

V.3.3.1. An§lisis de los falsos amigos en The Oxford Colour Spanish Dictionary y 

The Oxford Spanish Dictionary 

 

False friends are especially problematic 

for languages learners as they tend to  

overgeneralize and assume they know  

the meaning of these words,  

which are actually misleading. 

 (Chac·n Beltr§n, 2006: 29). 

 

Cuando los usuarios consultan los vocablos en un diccionario, a veces eligen por 

costumbre el primer equivalente o el que tiene una graf²a muy semejante al lema. Sin 

embargo, en ocasiones el parecido no es exactamente el equivalente. En este caso, si los 

diccionarios no ofrecen una explicaci·n clara, resulta f§cil que se confunda el uso. àQu® 

equivalente debe presentarse en primer lugar? La ordenaci·n de los equivalentes en un 

diccionario influye en el manejo que de ®l hacen los usuarios. 
                                                
262 V®ase Fern§ndez de la Torre Madue¶o (2001: 283). 
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En el siguiente apartado analizaremos los vocablos de los falsos amigos extra²dos de 

la encuesta en los dos diccionarios elegidos: The Oxford Colour Spanish Dictionary 

(OCD) y The Oxford Spanish Dictionary (OSD). 

Adem§s del art²culo de los dos diccionarios antes mencionados, el an§lisis del lema 

viene acompa¶ado por los art²culos de otros diccionarios para proporcionar un 

panorama del uso general de las unidades l®xicas. Los diccionarios presentados son dos 

diccionarios monoling¿es espa¶oles (Diccionario del Espa¶ol Actual Manuel Seco 

(DEA) y Real Academia de la Lengua Espa¶ola (DRAE)), y dos diccionarios 

monoling¿es ingleses (Collins English Dictionary (Collins) y The Oxford English 

Dictionary (OED)). 

En el siguiente an§lisis comprobaremos si los diccionarios causan confusiones a los 

estudiantes taiwaneses al enfrentarse vocablos que consideramos falsos amigos. 

Debemos mencionar que los significados del lema presentados en el an§lisis se 

comprueban en los diccionarios citados. Como en muchos diccionarios se menciona que 

la ordenaci·n de los significados del lema se realiza seg¼n la frecuencia de uso263, y 

como algunos usuarios est§n acostumbrados a adoptar el primer equivalente como el 

significado m§s utilizado del lema, cuando en el an§lisis hablamos de la ordenaci·n del 

significado seguimos esta tendencia, y adoptamos el primer equivalente presentado en 

el art²culo como el significado m§s usado. 

 

 

 

                                                
263 Entre los seis diccionarios utilizados para el siguiente an§lisis, cuatro de ellos ˈ OED (1999: xi), 
Collins (1998: xxi), OSD (1997: XXIV) y DRAE (2001: XLVI)ˈ indican que la ordenaci·n de los 
significados se realiza seg¼n la frecuencia de uso. En OCD y DEA no se indica qu® norma se emplea para 
la ordenaci·n de los significados. 
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V.3.3.1.1. Falsos amigos totales264 

 

1. Actual ïactual 

 

Para muchos alumnos, los hom·grafos actual y actual son dos palabras que se 

confunden debido a su similitud. Comprobando los diccionarios citados, actual se 

refiere a real, verdadero, efectivo265, mientras que el espa¶ol actual significa óque existe, 

sucede o se usa en el momento en que se hablaô266, que corresponde a present o urrent 

en ingl®s. 

 

OCD 

 

 

 

OSD 

 

 

                                                
264 Como hemos mencionado anteriormente, este tipo de falsos amigos son las palabras que tienen el 
mismo sonido o graf²a, pero cuyo significado difiere totalmente. Para m§s informaci·n se puede consultar 
el cap²tulo III.3.3.1. del presente trabajo. 
265  Para m§s equivalentes del vocablo actual, cons¼ltase tambi®n Diccionario de Falsos Amigos 
Ingl®sïEspa¶ol (2003: 29). 
266 V®ase Diccionario SM (2007: 19). 
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Collins OED 

 

 

 

DEA DRAE 

 

 

 

Si los usuarios consultan el OCD encuentran dos equivalentes de actual. Present es el 

primer equivalente de este lema ingl®s. Cuando se refiere a un asunto, se puede traducir 

por topical, que significa óde actualidadô.  

Al consultar el otro diccionario ˈOSDˈ vemos que se presenta solamente el 

equivalente present seguido de una serie de locuciones con ejemplos. Sin embargo, 

cuando analizamos m§s detalladamente los ejemplos, podemos apreciar que el 
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significado ópresentô (óel tiempo en que actualmente est§ alguienô) se puede interpretar 

en diferentes lemas. Sin ir m§s lejos, el ejemplo de çdatos del ~ ejercicioè se traduce 

por çdata for the currentè. Aqu² se traduce actual por current. El ejemplo çuna moda ~ 

para la mujer modernaè se traduce como çan upïtoïtheïminute fashion for the modern 

womanè. En esta frase, actual se traduce por çupïtoïtheïminuteè.  

Revisando el lema actual en los dos diccionarios, ambos se¶alan que se refiere a 

çpresentè, y que actual no tiene relaci·n con el lema actual. 

Cuando consultamos el adjetivo actual en la parte ingl®s-espa¶ol de OCD, hallamos 

el equivalente verdadero. En OSD se ofrecen dos acepciones en las que real es la 

primera y mismo es la segunda cuando se refiere a çprecise, veryè. Como podemos 

apreciar, en la parte ingl®s-espa¶ol de los dos diccionarios actual y actual son dos 

palabras con significados diferentes.  

Sin embargo, si nos centramos en los diccionarios monoling¿es del ingl®s 

obtenemos otro resultado. Al consultar actual en los diccionarios Collins English 

Dictionary y Oxford English Dictionary encontramos que actual tambi®n tiene el 

significado de ócurrentô (óexiste en el presenteô), que se puede traducir por actual en 

espa¶ol.267 Pero este significado no se explica en el art²culo de ambos lemas en OCD o 

en OSD.  

Por su parte, al consultar los diccionarios monoling¿es en espa¶ol vemos que 

actual no tiene el significado de óverdadero, realô (actual). Por lo tanto, podemos 

concluir que, seg¼n los diccionarios monoling¿es del ingl®s, los dos lemas equivalen, 

con el diferente orden de los significados. A pesar de esto ¼ltimo, seg¼n los diccionarios 

                                                
267 çCurrentè es el tercer significado de actual en Collins y el segundo en OED. 
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monoling¿es espa¶oles, los dos lemas son hom·grafos, lo que quiere decir que son dos 

lemas con igual graf²a y con significado diferente.268 

Si nos remitimos a los resultados obtenidos en la encuesta, vemos que la mitad de 

los alumnos ha incurrido en este error. Sin embargo, seg¼n la presentaci·n de los dos 

diccionarios, no se deber²a llevar a confusi·n a los alumnos, dado que el art²culo explica 

claramente que las dos unidades l®xicas no son iguales. Una de las causas de incurrir en 

el error de los falsos amigos es que los alumnos suelen seleccionar los vocablos seg¼n 

su experiencia sin confirmarlos en los diccionarios. De este modo, podemos deducir que 

este error de falso amigo no vendr²a provocado por la consulta de los diccionarios, sino 

precisamente por lo contrario. 

 

Advertisements for job openings in higher education rose 16.5 percent in the 

third quarter of 2011, according to a new report from HigherEdJobs, the leading 

source for jobs and career information in academia. The number of actual jobs in 

higher education also grew in Q3, but at a slower pace than previous quarters.269 

 

ŸSi los alumnos no consultan el diccionario podr²an traducir esta frase como çEl 

n¼mero de puestos de trabajo actual en la educaci·n superior...è. Sin embargo, aqu² no 

tiene el significado de trabajos presentes, sino de trabajos reales. Por lo tanto, seg¼n los 

dos diccionarios, esta frase se debe traducir por çEl n¼mero de puestos de trabajo reales 

en la educaci·n superior tambi®n creci· en Q3è. 

                                                
268  Para aclarar el significado hemos consultado otros diccionarios monoling¿es, como Longman 
Dictionary of Contemporary English y Cambridge Advanced LearnerËs. En ambos diccionarios actual no 
tiene el significado de çcurrentè en ingl®s, lo que quiere decir que actual no equivale a actual. 
269  V®ase PRNewswire (2011: 11: 18). Disponible en: 
http://www.prnewswire.com/news-releases/growth-in-higher-education-job-postings-and-employment-slo
ws-as-use-of-part-time-faculty-increases-134125663.html 
[Fecha de consulta: 23/11/11]. 
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Los espa¶oles se declaran felices o muy felices con su puesto de trabajo actual, 

aunque tambi®n son los que menos optimistas se muestran sobre su proyecci·n 

futura en la empresa. As² se desprende de una encuesta a nivel mundial que ha 

realizado LinkedIn.270 

ŸAqu² çtrabajo actualè se refiere al trabajo que se tiene en el presente, en este 

preciso momento. Por lo tanto, la traducci·n al ingl®s de la primera frase no es çThe 

Spanish state happy or very happy with their actual jobè, sino çThe Spanish state happy 

or very happy with their current jobè. 

 

2. Lectureïlectura 

 

Lecture es un falso amigo total de lectura. Un estudiante que tenga nociones de la 

lengua inglesa podr²a confundir lecture con lectura por su similitud de graf²a. Sin 

embargo, no son equivalentes. Lecture equivale a conferencia, disertaci·n, charla o 

clase, mientras que lectura se refiere a la acci·n de leer, que se traduce por reading en 

ingl®s.271 

 

OCD 

 

 

 
                                                
270  V®ase PCWorld (2011: 11: 18). Disponible en: 
http://www.idg.es/pcworldtech/Los-espanoles,-felices-con-el-trabajo-actual-pero-/doc115635-actualidad.h
tm [Fecha de consulta: 23/11/11]. 
271 V®ase Diccionario de Falsos Amigos Ingl®sïEspa¶ol (p. 288). 
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OSD 

 

 

 

 

 

Collins OED 
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DEA DRAE 

 

 

 

Al consultar los diccionarios monoling¿es citados averiguamos que lecture y lectura 

son dos vocablos diferentes. Revisando el sustantivo lecture en OCD se hallan tres 

equivalentes: conferencia, clase (en la universidad) o serm·n (cuando tiene el 

significado de reprender). En cambio, al consultar el lema lectura en el mismo 

diccionario no se obtiene ning¼n significado de lecture. Lectura se traduce por reading 

en ingl®s.  

En OSD los equivalentes presentados para lecture son los mismos que se presentan 

en OCD. Esta unidad l®xica del ingl®s tiene dos acepciones: primero, se usa para 

conferencia, charla (m§s informal) o clase. El equivalente serm·n representa la segunda 

acepci·n de esta unidad l®xica.  

Por otro lado, para el lema lectura se ofrecen en este diccionario m§s equivalentes 

que en OCD: 1) (acci·n) Reading; 2) (texto) reading matter; 3) (como disciplina) 

reading; 4) (interpretaci·n) interpretation, reading. Aunque se presentan m§s 
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explicaciones detalladas para esta unidad l®xica, podemos apreciar que se traducen por 

reading en ingl®s. 

Como lo ofrecido en OCD, tampoco se descubre lectura como equivalente de 

lecture en OSD. En OSD se ofrecen dos equivalentes: la primera acepci·n de lecture es 

conferencia, charla o clase. Tambi®n se refiere a serm·n. 

Si consultamos los diccionarios descubrimos que, seg¼n los art²culos ofrecidos en 

los dos diccionarios biling¿es, a los alumnos les resulta imposible confundir los falsos 

amigos en estos dos lemas. Sin embargo, remiti®ndonos a nuestra encuesta, el 

porcentaje de errores es muy alto, ya que un 79% de los alumnos cay· en esta trampa.  

A trav®s del an§lisis podemos deducir que los alumnos utilizan esta unidad l®xica 

con sus experiencias sin consultar los diccionarios, de modo que no saben que sus 

conocimientos son incorrectos. 

 

IBM recently organized a special lecture for over 400 future Philippine leaders, 

majority coming from the students and faculty members from the countryôs top 

universities.272  

 

ŸSeg¼n el resultado obtenido en la encuesta, los estudiantes taiwaneses podr²an 

traducir esta frase como çIBM ha organizado recientemente una lectura especial para 

m§s de 400 l²deres del futuro de Filipinas...è. Sin embargo, en ingl®s no tiene el 

significado de óuna lectura especialô, sino de óuna conferencia especialô. Por lo tanto, la 

traducci·n de esta frase podr²a ser çIBM ha organizado recientemente una conferencia 

especial para m§s de 400 l²deres del futuro de Filipinasè. 
                                                
272  V®ase Newsbytes.ph (2011: 11: 18). Disponible en: 
http://newsbytes.ph/2011/11/18/ibm-holds-centennial-lecture-for-future-ph-leaders/ [Fecha de consulta: 
23/11/11]. 
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La Casa del Libro ha anunciado este jueves el lanzamiento de la librer²a virtual 

Tagus, una soluci·n para la lectura de libros electr·nicos que permitir§ acceder a 

los libros desde cualquier dispositivo.273 

 

ŸSi queremos traducir esta frase del espa¶ol al ingl®s, seg¼n los diccionarios 

consultados se puede hacer del siguiente modo: çLa Casa del Libro announced Thursday 

the launch of the virtual library Tagus, a solution for reading eïbooks that allow access 

to books from any deviceè. Aqu², çla lectura de libros electr·nicosè se traduce como 

çreading e-booksè, ya que la traducci·n de çlecture of e-booksè es un uso de falso 

amigo espa¶ol-ingl®s. 

  

3. Compromise-compromiso 

 

Comprobando los diccionarios citados, el sustantivo compromise tiene muchos 

equivalentes, como concesi·n, arreglo, equilibrio, acuerdo mutuo. Esta palabra no se 

usa exactamente para compromiso, aunque ambas guarden cierta similitud de graf²a. 

Compromiso significa obligation, commitment, engagement.274 

 

OCD 

  

 

                                                
273  V®ase Europa Press (2011: 11: 17). Disponible en: 
http://es.noticias.yahoo.com/casa-libro-estrena-librer%C3%ADa-virtual-tagus-ereader-141553302.html 
[Fecha de consulta: 23/11/11]. 
274 V®ase tambi®n Diccionario de Falsos Amigos Ingl®sïEspa¶ol (p. 114). 
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OSD 

 

 

 

Collins OED 
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DEA DRAE 

 

 

 

Si consultamos el sustantivo compromise en OCD hallamos los siguientes equivalentes: 

acuerdo, acomodo o arreglo. En OSD descubrimos que para este lema se se¶alan dos 

acepciones. En la primera de ellas se presentan algunos equivalentes obtenidos tambi®n 

en OCD ˈacuerdo mutuo y arregloˈ. Sin embargo, averiguamos que en este 

diccionario se ofrece compromiso como equivalente de compromise, y que la locuci·n 

çto come to o reach a ~è se puede traducir como llegar a un compromiso.  

La segunda acepci·n se presenta a trav®s de ejemplos. En el ejemplo de ça ~ 

between price and qualityè, compromise se traduce por equilibrio.  
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La misma situaci·n se aprecia al consultar compromiso en los dos diccionarios. 

Cuando consultamos compromiso en OCD tampoco se ofrece el equivalente 

compromise, sino obligation, predicament (cuando se refiere a ódificultadô), 

appointment (cita), agreement (acuerdo).  

En el art²culo del lema compromiso en OSD se ofrecen seis acepciones: obligation, 

engagement (cita), engagement, betrothal (matrimonio), agreement (acuerdo), awkward 

situation (apuro) y el uso en el §mbito m®dico. 

Tras revisar los dos diccionarios llegamos a la conclusi·n de que, aunque la 

ordenaci·n de los equivalentes es diferente, en ambos se presenta obligaci·n como 

primer equivalente. Tambi®n nos damos cuenta de que en OSD compromiso y 

compromise son equivalentes cuando tienen el significado de agreement (acuerdo). 

Como en OCD y OSD compromiso equivale a compromise cuando tiene el 

significado de óacuerdoô, para aclarar los significados consultamos algunos diccionarios 

monoling¿es de espa¶ol e ingl®s. Seg¼n DEA o DRAE, el primer equivalente de 

compromiso es óobligaci·n contra²daô. Comparando los significados, nos damos cuenta 

de que en DEA compromiso tiene el significado de óacuerdoô como cuarta acepci·n, que 

en este caso se puede traducir como compromise en ingl®s. Sin embargo, este 

significado no aparece en DRAE. En el Diccionario SM (2007: 300) tambi®n se ofrece 

óobligaci·n contra²daô como primera acepci·n, y tampoco se da el significado de 

óacuerdoô en el art²culo.  

Por otro lado, al revisar los diccionarios monoling¿es ingleses, apreciamos que se 

debe traducir m§s espec²ficamente como acuerdo (mutuo). En consecuencia, podemos 

concluir que, en los casos generales, compromiso y compromise no son equivalentes. 

Comparando el art²culo presentado en los dos diccionarios biling¿es, llegamos a 

una conclusi·n. La presentaci·n de OCD ofrece una explicaci·n m§s clara para los 



Falsos amigos en diccionarios biling¿es espa¶ol-ingl®s ingl®s-espa¶ol 

247 

alumnos, a saber, la diferencia de los dos equivalentes. Por otro lado, aunque el art²culo 

ofrecido en OSD es m§s detallado, se podr²a confundir a los alumnos, dado que, seg¼n 

este diccionario, compromise se refiere a compromiso, pero en el art²culo compromiso 

no se encuentra el equivalente de compromise.  

En s²ntesis, sabemos que los significados m§s usados de compromise y compromiso 

son distintos, y que cuando los alumnos utilizan estos dos vocablos deben evitar caer en 

la trampa de los falsos amigos. 

 

Public outcry over school bus drivers having to work on Thanksgiving to provide 

service for private school students has led some officials to offer a compromise, 

said Michael Inzelbuch, attorney for the township Board of Education.275 

 

ŸSeg¼n nuestra encuesta, sabemos que muchos de los encuestados han confundido 

compromise y compromiso. En este caso, si se traduce çoffer a compromiseè por 

çofrecer un compromisoè se provoca confusi·n, dado que el significado m§s usado de 

compromiso es çobligaci·nè. En este art²culo, compromise se refiere a un acuerdo. Por 

lo tanto, ser²a mejor traducirlo como çofrecer un acuerdoè. 

El primer ministro brit§nico, David Cameron, expres· este viernes su confianza en 

el compromiso de Alemania para garantizar el ®xito del euro, en declaraciones 

formuladas tras una reuni·n con la jefa del Gobierno alem§n, Angela Merkel.276 

 

                                                
275  V®ase The Absubry Park Press (2011: 11: 18). Disponible en: 
http://www.app.com/article/20111117/NJNEWS/311170114&source=rss [Fecha de consulta: 23/11/11]. 
276  V®ase AFP (2011: 11: 18). Disponible en: 
http://es-us.noticias.yahoo.com/cameron-expresa-confianza-compromiso-alem%C3%A1n-defender-euro-
154856239.html [Fecha de consulta: 23/11/11]. 
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ŸEn este art²culo, el compromiso se refiere a una promesa, por lo que se desv²a su 

significado si se traduce como a compromise. De este modo, podr²a ser mejor traducir el 

art²culo de la siguiente forma: çBritish Prime Minister, David Cameron, said this Friday 

its confidence in GermanyËs commitment to ensure the success of the euro...è. 

 

 

4. Pretendïpretender  

 

El verbo pretend no equivale exactamente al espa¶ol pretender. En ingl®s, pretend 

significa fingir, parentar, suponer. En cambio, pretender significa óintentarlo o querer 

conseguirloô, y se usa para try to, intent, want, wish, claim (afirmar).277 

 

OCD 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                
277 V®ase Diccionario de Falsos Amigos Ingl®sïEspa¶ol (p. 382). 
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OSD 

 
 

 

Collins OED 
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DEA DRAE 

 

 
 

 

 

Para aclarar si pretend equivale a pretender, debemos averiguar si las dos palabras 

tienen el mismo significado. Consultando pretend en OCD vemos que adquiere el 

equivalente fingir. La locuci·n pretend to se utiliza para afirmar algo de cuya realidad 

se duda, que, en este caso, se traduce como pretender en espa¶ol. 

Como en OCD, en el OSD tambi®n se presenta fingir, aparentar como la primera 

acepci·n de pretend, y se ofrece pretender como la tercera cuando tiene el significado 

de afirmar. Sin embargo, consultando los diccionarios monoling¿es en espa¶ol, nos 

damos cuenta de que no todas las obras de consulta aclaran que pretender tiene el 

significado de óafirmarô. En DEA afirmar es el segundo equivalente de este vocablo 

cuando se refiere a óafirmar o creer en algo de cuya realidad se dudaô. Por el contrario, 

en DRAE no se encuentra tal significado, y tampoco aparece en el Diccionario 

Salamanca. Los significados aparecidos en los diccionarios monoling¿es son intentar o 

cortejar. En s²ntesis, podemos afirmar que fingir es el significado m§s usado de este 

vocablo ingl®s.  

Por otro lado, para el lema pretender se presentan en OCD varios equivalentes, que 

se pueden traducir por try to, claim (afirmar), apply for (cuando se quiere conseguir algo) 

y court (cortejar). En OSD, a diferencia de OCD, se ofrecen dos acepciones: para el 



Falsos amigos en diccionarios biling¿es espa¶ol-ingl®s ingl®s-espa¶ol 

251 

significado de çintentar, aspirarè, el verbo pretender se puede interpretar por algunos 

equivalentes que vienen presentados a trav®s de una serie de ejemplos, como hope, try 

to, expect, etc. En la otra acepci·n se ofrece to woo para el significado de ócortejarô. 

Comparando los dos diccionarios biling¿es apreciamos que sus puntos de vista son 

distintos. A trav®s del art²culo deducimos que en OCD creen que pretender tiene el 

significado de óafirmarô. Sin embargo, el OSD no opina lo mismo. Por lo tanto, los 

equivalentes presentados en las dos obras son distintos. Lo que podemos asegurar es 

que ófingirô es el equivalente m§s usado para la unidad l®xica pretend, y çtry toè es el 

uso m§s apropiado para pretender. A¼n as², en nuestra encuesta muchos estudiantes se 

equivocaron de significado y eligieron pretender como equivalente m§s apropiado de 

pretend. 

Revisando los dos diccionarios, apreciamos que la presentaci·n de OCD es m§s 

clara, ya que refiere claramente en qu® situaci·n pretend se traduce como pretender. Sin 

embargo, en OSD las informaciones son m§s ambiguas, dado que, si consultamos 

pretend, hallamos pretender como equivalente. En cambio, si consultamos pretender no 

encontramos ning¼n equivalente de pretend en este art²culo.  

En consecuencia, podemos concluir que ambos diccionarios se pueden mejorar en 

diferentes partes. Ante todo, se debe decidir si pretender tiene el significado de 

óafirmarô. Como no se encuentra este significado en todos los diccionarios monoling¿es 

en espa¶ol, podemos pensar que todav²a no es un significado con un uso general. En 

este caso, si se quiere expresar el significado de çclaimè (óafirmarô), es mejor sustituir 

el equivalente pretender por otro vocablo para provocar menos confusiones. Por 

ejemplo, podemos utilizar el equivalente çafirmarè sustituyendo a pretender en OCD. 

En cambio, si pretender significa afirmar, es mejor suplementar este significado en la 

parte espa¶ol-ingl®s en OSD. 
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Seattle City Light sent a message to customers today, warning them to be on the 

lookout for con artists who pretend to be tree trimmers for the city.278 

ŸSeg¼n nuestras consultas, pretend equivale a pretender solamente en la situaci·n 

de afirmar. Por su parte, en este art²culo pretend no se refiere a ese significado. Aqu² 

pretend to se traduce como finge, no como pretende. Si se utiliza pretende cambia 

totalmente el significado de la oraci·n. 

 

El presidente del Congreso de los Diputados, Jos® Bono, ha afirmado hoy que 

vivir o pretender vivir electoralmente de las rentas que pueda producir la crisis 

es algo çextremadamente condenableè.279 

 

ŸSeg¼n el contenido, sabemos que çpretender vivirè significa aqu² çintentar vivirè. 

Por lo tanto, podr²a ser mejor traducirlo al ingl®s del siguiente modo: çThe President of 

the Congress of Deputies, Jos® Bono, said today that live or want to live...è. En este 

caso, si se traduce como çlive or pretend to liveè se cambia totalmente el significado de 

la oraci·n. 

 

5. Casualtyïcasualidad 

 

Casualty y casualidad son dos falsos amigos que confunden f§cilmente a los alumnos 

taiwaneses. Seg¼n la encuesta que hemos realizado en el cap²tulo anterior, un 79% de 

                                                
278  V®ase Q13FOX (2011: 11: 16). Disponible en: 
http://www.q13fox.com/news/kcpq-con-artists-pretend-to-be-seattle-city-light-tree-trimmers-20111116,0,
3637348.story?track=rss. [Fecha de consulta: 23/11/11]. 
279  V®ase EFE (2011: 11: 16). Disponible en: 
http://www.elnortedecastilla.es/agencias/20111116/mas-actualidad/espana/bono-cree-condenable-vivir-ele
ctoralmente_201111161447.html. [Fecha de consulta: 23/11/11]. 
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los alumnos se vio inducido a error debido a su similitud. La raz·n podr²a ser que los 

alumnos se dan cuenta de que en muchas situaciones el sufijo ïty se traduce por ïdad en 

espa¶ol, como universityïunviersidad, libertyïlibertad. Por lo tanto, se podr²a tratar 

casualty como casualidad por influencias de las reglas de transformaci·n de sufijos.  

En la lengua espa¶ola existe la palabra casualidad, pero este t®rmino no equivale 

nunca a casualty. 280  El sustantivo casualty significa en ingl®s algo serio, como 

óaccidente, muerte o v²ctimaô. En cambio, casualidad significa en espa¶ol ócombinaci·n 

de circunstancias imprevistas que no se pueden evitarô281, que es coincidence o chance 

en ingl®s.282 

 

OCD 

 
 

 

OSD 

  

 

 

                                                
280 Se pueden consultar los diccionarios biling¿es y monoling¿es presentados en este ejemplo. 
281 V®ase Diccionario SM (p. 235). 
282 V®ase Diccionario de Falsos Amigos Ingl®sïEspa¶ol (pp. 92-93). 
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Collins OED 

 

  

 

 

DEA DRAE 

 

 

 

Consultando casualty en OCD y en OSD, se encuentran equivalentes parecidos. En 

OCD se presentan los equivalentes accidente, v²ctima, herido, v²ctima (dead), muerto. 

En OSD vienen reflejados equivalentes id®nticos, como herido, v²ctima, baja. Adem§s, 

se presenta en la segunda acepci·n el uso brit§nico de casualty, que significa urgencias. 

L·gicamente, en ninguna de las obras citadas se utiliza casualty como casualidad en 

espa¶ol.  
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Para confirmar esta observaci·n consultamos tambi®n el lema casualidad en los dos 

diccionarios. En OCD se hallan dos equivalentes, que son chance y coincidence. En el 

art²culo tambi®n se puede apreciar una serie de locuciones de casualidad. Por ejemplo, 

por casualidad se traduce como by chance, dar la casualidad se refiere a happen, etc. 

Por otro lado, en OSD solo se ofrece una acepci·n en la que casualidad significa chance. 

La explicaci·n se presenta con una serie de ejemplos.  

Despu®s de revisar los lemas casualty y casualidad en OCD y OSD, sabemos que 

no son iguales y que los alumnos no cometer²an errores si consultasen estos dos 

diccionarios. Sin embargo, como hemos mencionado anteriormente, muchos 

encuestados confunden las dos unidades l®xicas. La raz·n de este error podr²a ser que 

los alumnos tuvieran confianza en sus propias experiencias y una falta de costumbre de 

consultar los diccionarios. 

  

Marines and corpsmen conducted bilateral casualty evacuation rehearsals with 

members of the Japan Air Self-Defense Force here Nov. 9.283 

 

ŸAqu² se puede traducir traducir çbilateral casualty evacuationè como 

çevacuaci·n de heridos bilateralesè. Si se usa el falso amigo casualidad como casualty, 

se cambia totalmente el significado de la frase. 

 

Es una mera casualidad, pero Josep Guardiola regres· como triunfal entrenador 

del Bar­a a ver al que fue su primer equipo en el f¼tbol italiano y el Brescia, 

perdi·.284 

                                                
283  V®ase Brooks Jr. (2011: 11: 16). Disponible en: 
http://www.marines.mil/unit/mcbjapan/Pages/2011/111118-jasdf.aspx. [Fecha de consulta: 23/11/11]. 
284  V®ase Eurosport (2011: 11: 13). Disponible en: 
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ŸSeg¼n los diccionarios consultados, sabemos que casualidad no tiene el 

significado de casualty. Por lo tanto, en este art²culo no se puede traducir la primera 

frase como çIt is a mere casualtyè, sino como çIt is a mere coincidenceè.  

 

6. Deceptionïdecepci·n 

 

El sustantivo decepci·n es un falso amigo total de deception. Comprobando los 

diccionarios citados, deception se refiere a la acci·n o efecto de enga¶ar, que se puede 

traducir como enga¶o en la lengua espa¶ola. En cambio, decepci·n significa ódesilusi·n 

o pesar producidos por el conocimiento de algo que no es como se esperabaô285, que 

corresponde a disappointment en ingl®s. Desde un punto de vista sem§ntico, los dos 

vocablos podr²an tener alguna relaci·n, dado que la consecuencia natural de deception 

(óenga¶oô) es decepci·n (ódisappointmentô).286 Sin embargo, no es adecuado traducir el 

uno por el otro. 

Debemos mencionar que, en la misma familia etimol·gica de esta palabra, deceptive 

no equivale a deceptivo*, dado que no existe la palabra deceptivo* en espa¶ol. 

Deceptive se suele traducir como çenga¶oso o falazè, que tambi®n es un falso amigo 

f§cilmente cometido por los estudiantes. 

 

OCD 

  

 

                                                                                                                                          
http://es.eurosport.yahoo.com/13112011/47/liga-guardiola-gafe-exequipo.html. [Fecha de consulta: 
23/11/11]. 
285 V®ase Diccionario SM (p. 365). 
286 V®ase Diccionario de Falsos Amigos Ingl®sïEspa¶ol (p. 149). 
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Seg¼n nuestra encuesta, ®ste es uno de los falsos amigos en los que m§s errores se 

registran entre los alumnos taiwaneses ˈun 72% de ellos no sabe el significado de las 

dos unidades l®xicasˈ. Para aclarar si este error viene causado por el empleo de los 

diccionarios o por otras razones, en la siguiente parte analizaremos los dos diccionarios 

biling¿es. 

En el OCD se presenta una explicaci·n muy clara seg¼n la cual deception es 

enga¶o, mientras que en la parte espa¶ol-ingl®s se ofrece disappointment como 

acepci·n de decepci·n. Revisando la presentaci·n de los dos lemas, no se encuentra 

ning¼n elemento que pueda causar confusiones a los alumnos. 
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Lo que aparece en OSD es muy parecido a OCD. En la presentaci·n del lema 

deception se encuentra enga¶o como la acepci·n de este vocablo, seguido de unas 

locuciones. Por otro lado, al consultar decepci·n en el mismo diccionario, se ofrecen 

disappointment y letdown con una serie de ejemplos. Tampoco se ven en este 

diccionario elementos que puedan causar confusiones a los alumnos.  

Sin embargo, un 72% de los encuestados cay· en este error. Siguiendo dicho 

resultado, sabemos que la presentaci·n de los dos diccionarios no provoca ninguna 

confusi·n, y podemos deducir que existen otras razones que influyen en la selecci·n de 

los alumnos ˈpor ejemplo, el estereotipo de las palabras, o la confianza de traducir los 

vocablos sin consultar ninguna fuenteˈ que no vamos a investigar en el presente 

trabajo. 

Donald Lee Johnson of Trenton pleaded guilty on Oct. 17 in Butler County 

Common Pleas Court to charges of workersô compensation fraud, illegal 

processing of drug documents and deception to obtain a dangerous drug.287 

ŸAqu² deception no tiene el significado de decepci·n, sino que se refiere a un 

enga¶o. Por lo tanto, la traducci·n puede ser ç[...] el procesamiento ilegal de 

documentos de las drogas y el enga¶o para obtener una droga peligrosaè. 

El presidente de EEUU, Barack Obama, expres· hoy a su hom·logo franc®s, 

Nicolas Sarkozy, su decepci·n por el voto de Francia a favor del ingreso de 

Palestina como estado miembro en la Unesco.288 

                                                
287  V®ase Weaver (2011: 11: 15). Disponible en: 
http://www.journal-news.com/news/crime/two-county-men-convicted-of-bwc-fraud-1285035.html?cxtyp
e=ynews_rss. [Fecha de consulta: 23/11/11]. 
288  V®ase EFE (2011: 11: 14). Disponible en: 
http://es.noticias.yahoo.com/obama-sarkozy-decepci%C3%B3n-apoyo-palestina-unesco-050811036.html. 
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ŸEn el art²culo, el presidente quiere expresar su desilusi·n sobre el voto de Francia. 

Por lo tanto, no se puede traducir decepci·n como deception, sino como disappointment. 

De este modo, la traducci·n podr²a ser la siguiente: çU.S. President Barack Obama said 

today to his French counterpart, Nicolas Sarkozy, heËs disappointed by the vote in 

France in favor of admission of Palestine as a state member of the Unescoè. 

 

7. Contestïcontestar 

 

El verbo contest en ingl®s, y contestar en espa¶ol, son uno de los falsos amigos claros 

para los alumnos taiwaneses. Seg¼n la encuesta realizada, m§s de 80% de los 

encuestados cre²a que contest equivale a contestar. Sin embargo, los dos vocablos son 

falsos amigos totales. Comprobando los diccionarios citados, contest se corresponde 

con ócompetir por algoô, que se traduce en espa¶ol como disputar, mientras que 

contestar significa responder, que es answer o reply en ingl®s. 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                                                                                                          
[Fecha de consulta: 23/11/11]. 

OCD 
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En la presentaci·n del lema contest en OCD se explica claramente que el verbo contest 

significa disputar. Sin embargo, si consultamos contestar en el mismo diccionario 

hallamos dos acepciones: answer y answer back (óreplicarô). A trav®s de la presentaci·n 

de este diccionario averiguamos que este falso amigo total no existir²a si los alumnos lo 

consultasen bien el diccionario. 
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En OSD contest tampoco equivale a contestar. Consultando el verbo contest, se 

presentan dos acepciones. En la primera aparecen refutar e impugnar, y en la segunda 

presentarse como candidato a, que no hallamos en la presentaci·n de OCD. Por otro 

lado, consultamos el verbo contestar en el mismo diccionario y hallamos varios 

equivalentes, como to answer, replay to, to answer back, con los consabidos ejemplos.  

Comparando los dos diccionarios, averiguamos que impugnar es el equivalente m§s 

usado de contest, y answer de contestar. A trav®s del an§lisis, podemos deducir que la 

presentaci·n de los diccionarios no provocar§ confusiones de falsos amigos a los 

usuarios. 

The party of ̞̲̲͊̿̾̓ democracy leader ̸̒͆̿˱̤̲̿˱̤͆͆˱̜̺͊, which boycotted last 

year's general election, said on Friday it would contest upcoming byïelections, 

the latest sign of political rapprochement under a new ̴̺͇̺̺̲̽̿˱̸̶̶͇̀̓̿̾̿ͅ.289 

ŸSeg¼n el art²culo, contest se refiere a óoposici·nô, y cambia totalmente su 

significado si se traduce como contestar. La traducci·n de este art²culo podr²a ser ç[...] 

dijo el viernes que se opondr²a a las pr·ximas elecciones parciales [...]è. 

 

El ex alcalde de Villarejo de črbigo, Carlos Mayo, ha querido contestar a las 

declaraciones de la actual alcaldesa del municipio, Estrella Fern§ndez, en las que 

aseguraba que la deuda del Ayuntamiento alcanzaba el mill·n de euros, a falta de 

contabilizar el 2011.290 

                                                
289  V®ase Tun (2011: 11: 18). Disponible en: 
http://news.yahoo.com/suu-kyis-party-contest-myanmar-elections-132810362.html. [Fecha de consulta: 
23/11/11]. 
290  V®ase El Diario de Le·n (2011: 11: 20). Disponible en: 
http://www.diariodeleon.es/noticias/provincia/el-ex-alcalde-asegura-que-dejo-uno-de-los-ayuntamientos-
mas-saneados-de-provincia-_647571.html. [Fecha de consulta: 23/11/11]. 
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ŸContestar se refiere aqu² a óresponderô. Si se traduce como contest en ingl®s, se 

cambia su significado a óoponerô, que no es lo que expresa fielmente el art²culo. Por lo 

tanto, la traducci·n de este art²culo podr²a ser çThe former mayor of Villarejo de črbigo, 

Carlos May, wanted to respond to the statements [...]è. La frase çwanted to contest to 

the statementsè es resultado de las influencias de falsos amigos. 

 

 

8. Traduceïtraducir 

 

El uso de traduce por traducir es un falso amigo. Comprobando los diccionarios citados, 

el verbo traduce nunca se puede utilizar como traducir. Traduce es ódesacreditar a 

alguien de palabra o por escrito, publicando algo contra su buena opini·n y famaô, que 

es calumniar, vilipendiar o difamar en espa¶ol. En cambio, traducir se refiere a 

óexpresar en una lengua lo que est§ escrito o se ha expresado antes en otraô, que puede 

equivaler a translate o render en ingl®s. 

 

OCD 

 
X 
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Consultando la parte ingl®s-espa¶ol en OCD, no se encuentra el lema traduce en esta 

obra. La presentaci·n del lema traducir de este diccionario es muy sencilla, ya que se 

ofrece translate como el ¼nico equivalente de esta unidad l®xica.  

Si los alumnos consultan los dos lemas en OCD no confundir§n el lema traducir 

con traduce, dado que en el art²culo de traducir no aparece ning¼n equivalente de 

traduce, sino translate. Por otro lado, es posible que los alumnos piensen que no existe 

la palabra traduce en ingl®s, o que esta palabra no se usa frecuentemente porque no se 

presenta en esta obra.  

La presentaci·n de traduce en OSD es muy sencilla. Hallamos en el art²culo dos 

equivalentes, difamar y vilipendiar, aunque sin ejemplos. En cambio, la explicaci·n de 

traducir es m§s detallada. En el art²culo del verbo transitivo traducir se encuentran dos 

acepciones. La primera engloba dos subacepciones: to translate y to convey. El 

equivalente to translate tambi®n se utiliza de manera informal en la segunda acepci·n 

de esta unidad l®xica.  

Como en OCD, en este diccionario tampoco se halla ning¼n equivalente que 

pudiera causar confusiones de falsos amigos entre traduce y traducir. Sin embargo, 

seg¼n la encuesta realizada, un 74,4% de los alumnos fue inducido al error relativo a 

este falso amigo. Ci¶®ndonos al resultado, podemos deducir que la causa no provino de 

consultar los diccionarios sino, bien al contrario, de no consultarlos. 

 

It was, for example, the stock phrase used by the Brown political briefing team to 

traduce David Miliband's Guardian article in early August.291 

                                                
291  V®ase BBC (2008: 09: 03). Disponible en: 
http://news.bbc.co.uk/2/hi/uk_news/politics/7596493.stm .[Fecha de consulta: 23/11/11]. 
Debemos mencionar que en el proceso de buscar los ejemplos de traduce nos dimos cuenta de que esta 
palabra se usa muy poco en el habla cotidiana.  
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ŸSeg¼n el resultado de la encuesta, los alumnos podr²an traducir traduce por 

traduce en espa¶ol. Sin embargo, traduce se refiere aqu² a perjudicar la fama o buena 

opini·n, que es difamar. Por lo tanto, la traducci·n de esta frase podr²a ser la siguiente: 

çFue, por ejemplo, la frase com¼n utilizada por el equipo de informaci·n pol²tica de 

Brown para difamar el art²culo de David Miliband en The Guardian a principios de 

agostoè. 

 

Dice un compa¶ero de grupo pol²tico en el Parlamento europeo, y a pesar de ello 

buen amigo, que solo hay que empezar a preocuparse realmente de nuestro futuro 

cuando se empiezan a traducir al espa¶ol los t®rminos econ·micos negativos.292 

 

ŸEn este art²culo, no se puede utilizar traduce como equivalente de traducir. 

çcuando se empiezan a traducir al espa¶olè se puede traducir como çwhen you begin 

to translate into Spanishè. 

 

 

9.. Disgustïdisgusto 

 

Comprobando los diccionarios citados, el sustantivo ingl®s disgust no se puede traducir 

al espa¶ol como disgusto. Esta palabra tiene la denotaci·n negativa de óasco, 

repugnancia, aversi·nô. En cambio, se usa disgusto para ódispleasure, argument, 

troubleô. 

 

                                                
292 V®ase La Nueva Espa¶a de Asturias (2011: 10: 26). 
Disponible en: http://www.lne.es/opinion/2011/10/26/quita/1147934.html. [Fecha de consulta: 23/11/11]. 
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En OCD hallamos dos equivalentes para el sustantivo disgust: repugnancia o asco. No 

encontramos nada relacionado con disgusto. Sin embargo, si consultamos el sustantivo 

disgusto en el mismo diccionario, encontramos varios equivalentes: annoyance, trouble, 

disgust, quarrel, sorrow/grief, por el orden presentado en esta obra. Para averiguar el 

significado de esta unidad l®xica, consultamos los diccionarios monoling¿es en espa¶ol 

DEA y DRAE, y nos dimos cuenta de que el orden de las acepciones es distinto. En 

espa¶ol disgusto se utiliza para expresar sentimientos de tristeza o inquietud, que se 

puede traducir como sorrow/grief en ingl®s. La segunda acepci·n utilizada m§s 

frecuentemente es quarrel (ódisputaô). Adem§s, disgusto tambi®n tiene el significado de 

ófastidio o tedio que causan alguien o algoô, que es mejor traducir como annoyance o 

displeasure en ingl®s. En este caso, el primer significado en espa¶ol se presenta como el 

¼ltimo equivalente en ingl®s. Como muchos usuarios se limitan a leer la primera 

acepci·n de la entrada correspondiente, se propiciar§ f§cilmente el mal uso de esta 

unidad l®xica.  
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Otra cuesti·n es que se presenta disgust como tercer equivalente de disgusto. 

Cuando consultamos los diccionarios monoling¿es en ingl®s citados arriba, descubrimos 

que el vocablo disgust tiene una denotaci·n m§s fuerte que disgusto, aunque ambas 

unidades l®xicas expresan un sentimiento negativo. Por lo tanto, es mejor utilizar el 

equivalente displeasure que disgust. 

Por otro lado, la presentaci·n del lema disgust en OSD es parecida a la presentaci·n 

de OCD. En OSD se presentan tres equivalentes con una serie de ejemplos: indignaci·n, 

asco, repugnancia. Para el lema disgusto se nos proporcionan dos acepciones. En la 

primera acepci·n se presentan los equivalentes con varios ejemplos, como upset, 

sadness, sorrow, etc. La segunda acepci·n se divide en dos subacepciones: la primera es 

argument o quarrel, y la segunda se presenta mediante un ejemplo para expresar 

óincidente desagradableô. En el art²culo de este lema, diferente al presentado en OCD, 

no hallamos el equivalente disgust.  

A trav®s de la presentaci·n podemos apreciar que, a diferencia de lo que figura en 

OCD en el lema disgusto, la presentaci·n de los equivalentes en OSD se corresponde al 

orden de los significados de la misma unidad l®xica. Por lo tanto, podemos deducir que 

los alumnos cometer²an menos errores al emplear este diccionario.  

 

The owners of a chip shop have slammed the çdisgustingè thieves who stole 

charity money during a breakïin.293 

 

ŸEn la frase, disgusting quiere expresar la antipat²a hacia algo. Por lo tanto, no se 

debe traducir esta frase como çLos propietarios de una tienda de chips han criticado el 

                                                
293 V®ase Chadderton (2011: 11: 17). Disponible en:  
http://www.lancashiretelegraph.co.uk/news/9369949.Blackburn_chip_shop_owners_____disgust____at_c
hippy_cash_theft/?ref=rss. [Fecha de consulta: 23/11/11]. 
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ñdisgustoò los ladrones que robaron el dinero [...]è, sino mejor como ç[...] han criticado 

a los ñrepugnantesò ladrones [...]è. 

 

Un disgusto de su mujer fue la clave para fundar una empresa que en quince 

meses ya sobrevuela por encima de los servicios m§s famosos de mensajer²a 

instant§nea. Es GroupMe, una aplicaci·n especializada en el env²o de mensajes a 

grupos de personas y que Skype ya ha comprado para hacer frente a Whatsapp 

por 85 millones de d·lares, (60 millones de euros).294 

 

ŸRevisando los dos diccionarios, sabemos que disgusto se puede traducir como 

disgust cuando se refiere a ófastidio, aburrimiento o enfado de alguienô. Sin embargo, 

seg¼n nuestro an§lisis, hay otro equivalente m§s apropiado para expresar este 

sentimiento, que es çdispleasureè. Por lo tanto, en este art²culo podr²a ser mejor traducir 

çA displeasure of his wife was the key to start a company [...]è que çA disgust of his 

wife was the key to start a company [...]è. 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                
294 V®ase Lucas (2011: 11: 15). Disponible en:  
http://www.elpais.com/articulo/tecnologia/Quiero/todo/mundo/conectado/sea/siempre/elpeputec/2011111
5elpeputec_7/Tes. [Fecha de consulta: 23/11/11]. 



Falsos amigos en diccionarios biling¿es espa¶ol-ingl®s ingl®s-espa¶ol 

271 

10. Molestïmolestar 

 

El verbo molest y molestar guardan cierta similitud en la graf²a, pero poseen distintos 

significados. Comprobando los diccionarios presentados abajo, molestar en espa¶ol 

significa ócausar molestiasô, que se traduce como bother, annoy en ingl®s. En cambio, el 

verbo molest ha degradado el significado original para tomar connotaciones sexuales 

negativas, como ofender, faltar al respeto, abusar/acosar sexualmente.295 

 

OCD 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                
295 V®ase tambi®n Diccionario de Falsos Amigos Ingl®sïEspa¶ol (p. 315). 
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Collins OED 

 

 

 

DEA DRAE 

 

 

 

El lema molestar en OCD nos ofrece diferentes informaciones. A trav®s del art²culo 

averiguamos que molestar se traduce como annoy o bother cuando se emplea como un 

verbo transitivo. Seguidos por los equivalentes, se presentan dos ejemplos en los que 

molestar se traduce como mind o disturb, dependiendo de la situaci·n. Si se utiliza 

como verbo intransitivo y tiene el significado de ófastidiarô se refiere a be a nuisance en 

ingl®s. 

En este caso podemos ver que la presentaci·n de los dos lemas en OCD no causar§ 

ninguna confusi·n de falsos amigos a los usuarios. 
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Por otro lado, en OSD hallamos dos acepciones para el verbo transitivo molestar. 

Cuando molestar tiene el significado de importunar, es to bother o to disturb. En la 

primera acepci·n de la unidad l®xica se presentan estos dos equivalentes como la 

primera y la segunda subacepci·n con ejemplos. To upset es la segunda acepci·n 

cuando tiene el significado de ofender o disgustar.  

Como verbo intransitivo, molestar adquiere el significado de çbotherè o çdisturbè 

cuando se refiere a importunar. La segunda acepci·n presentada es to be a nuisance 

cuando tiene el significado de fastidiar. 

Para el lema molest, a trav®s de una sencilla presentaci·n en OCD, el usuario sabe 

que no equivale a molestar, dado que importunar es el ¼nico equivalente presentado en 

el art²culo.  

En OSD se explica m§s detalladamente el lema molest, que adquiere dos acepciones. 

Se ofrece abusar (sexualmente) de como primera acepci·n, lo que se corresponde con lo 

que consultamos en los diccionarios monoling¿es en ingl®s, e importunar o molestar 

como la segunda acepci·n cuando tiene el significado de acosar a alguien con molestias. 

Cuando consultamos los diccionarios monoling¿es en ingl®s averiguamos que el ingl®s 

molest tiene un significado m§s negativo, que es óofender a alguien con intenci·n de 

hacer da¶oô. Sin embargo, si consultamos los diccionarios monoling¿es en espa¶ol nos 

damos cuenta de que la unidad l®xica molestar significa ócausar incomodidad o 

molestiasô u óofender ligeramente a alguienô.296 Molestar, seg¼n los diccionarios, no 

tiene un significado tan grave como importunar. De este modo, podemos afirmar que 

importunar es el significado m§s adecuado. Molestar degrada el significado y podr²a 

causar m§s confusiones. 

                                                
296 V®ase Diccionario SM (p. 814). 
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En s²ntesis, a trav®s de la presentaci·n de los dos diccionarios biling¿es llegamos a 

la conclusi·n de que molestar no equivale a molest. Sin embargo, se debe tener cuidado 

en la segunda acepci·n de molest en OSD porque puede causar confusiones relativas a 

falsos amigos a los alumnos.  

 

Seven years ago, an accounts manager complained about being molested by 11 

police personnel but heard no more about investigations.297 

 

ŸEn este caso, seg¼n los diccionarios biling¿es citados m§s arriba, no se puede 

traducir molest por molestar, sino por abusar, o cambiar§ totalmente el contenido de la 

frase. La traducci·n puede ser la siguiente: çHace siete a¶os, un administrador de 

cuentas se quej· de haber sido abusada por 11 miembros de la polic²a, pero no oy· nada 

m§s acerca de las investigacionesè. 

 

Los tres nuevos propietarios de El Club aseguraron ayer, en su descargo, que no 

pretend²an molestar a nadie. çNos gastamos mucho dinero en la insonorizaci·n 

del localè, indic· ayer uno de los due¶os.298 

 

ŸAqu² molestar significa causar molestia. Si se traduce a molest en ingl®s, se 

cambia su significado y se deriva al abuso sexual. Por lo tanto, seg¼n los diccionarios 

consultados, es mejor traducir este art²culo del siguiente modo: çThe three new owners 

of El Club said yesterday, in their defense, they did not intend to bother anyone [é]è. 
                                                
297 V®ase Malaysiakini (2011: 11: 02). Disponible en:  
http://my.news.yahoo.com/seven-years-molest-complainant-charged-070940224.html. [Fecha de consulta: 
23/11/11]. 
298 V®ase El Diario de Mallorca (2011: 11: 09). Disponible en:  
http://www.diariodemallorca.es/sucesos/2011/11/09/gastamos-dinero-molestar-vecinos/718657.html. 
[Fecha de consulta: 23/11/11]. 



Yueh-Wen Fang 

276 

11. Saneïsano 

 

El adjetivo sano es un falso amigo de sane en ingl®s. De hecho, ambos vocablos se 

relacionan con la çsaludè en ambas lenguas. La diferencia reside en que sane en ingl®s 

se refiere al estado de la mente, que se traduce como cuerdo, sensato, discreto, mientras 

que sano en espa¶ol se emplea para expresar el estado del cuerpo, que puede ser healthy 

en ingl®s.299 

 

OCD 

 

 

 

OSD 

 

 

 

Collins OED 

  

 
                                                
299 V®ase Diccionario de Falsos Amigos Ingl®sïEspa¶ol (p. 433). 
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Revisando la presentaci·n del lema sane en OCD hallamos dos equivalentes. El primero 

se refiere a una persona que est§ en su sano juicio, que se traduce por cuerdo en espa¶ol. 

El segundo equivalente se utiliza para pol²tica o juicio, que es razonable en espa¶ol.  

Si consultamos el lema sano en el mismo diccionario hallamos dos acepciones. En 

general, sano se traduce como healthy. Cuando tiene el significado de çseguroè se 

refiere al adjetivo sound en ingl®s. Revisando la presentaci·n de los dos lemas en OCD, 

los alumnos averiguan claramente que sane y sano son dos palabras con significados 

totalmente diferentes. 

Compar§ndolo con OCD, se ofrece una explicaci·n m§s clara para el lema sane en 

OSD. En el art²culo del lema sane se presenta la forma comparativa y superlativa de este 
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adjetivo antes de los equivalentes. Para el adjetivo sane este diccionario nos ofrece dos 

acepciones: al igual que en OCD, cuerdo es el primer equivalente para este vocablo 

ingl®s. Cuando se refiere a consejos o a juicio equivale a sensato en espa¶ol.  

En cambio, para el adjetivo sano nos ofrecen tres acepciones. La primera acepci·n 

engloba dos subacepciones: se traduce sano como healthy cuando se refiere a una 

persona, ·rgano o animal, o se puede emplear para referir al clima o alimentaci·n, que 

tambi®n se traduce por healthy o wholesome. La segunda acepci·n viene acompa¶ada 

de ejemplos. En este caso, sano se refiere a un buen estado, y el equivalente difiere 

seg¼n los ejemplos. La tercera acepci·n se refiere a sentido moral, que se traduce 

tambi®n como wholesome, healthy.  

En definitiva, seg¼n los dos diccionarios biling¿es consultados, podemos apreciar 

que sano se traduce generalmente por healthy o wholesome, dependiendo de los casos, y 

cuerdo es el primer equivalente de sane en ambos diccionarios. Sano nunca se traduce 

como sane. A trav®s de la presentaci·n los alumnos pueden saber claramente el 

equivalente de las dos unidades l®xicas y no se provocar§ confusiones de falsos amigos. 

 

Throughout the history of sports, there have been some wild, crazy personalities 

in every sport you can think of. You have your athletes who have said some 

insane things and others who acted in ways that still are an enigma to sane 

people.300 

 

ŸComo hemos mencionado anteriormente, sane y sano guardan relaci·n con la 

salud, pero sane se refiere al estado mental y sano se usa generalmente para el estado 

                                                
300  V®ase Longo (2011: 11: 16). Disponible en: 
http://bleacherreport.com/articles/943766-the-10-most-insane-athletes-in-sports-history. [Fecha de 
consulta: 23/11/11]. 
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del cuerpo. Este art²culo comenta las cosas locas realizadas por los atletas, y sane 

people aqu² no se refiere a las personas sanas, sino a las personas cuerdas. 

 

Un equipo de investigaci·n del Departamento de Qu²mica de la Universidad de 

Granada (UGR), dirigido por Francisco Conejero Lara, est§ trabajando para 

intentar dar respuesta a la cuesti·n de en qu® momento exacto tiene lugar la 

transformaci·n que convierte una prote²na sana en una capaz de desencadenar 

enfermedades como el c§ncer, la diabetes o el Alzheimer.301 

 

ŸDespu®s de leer este art²culo, sabemos que una prote²na sana se debe traducir 

como a healthy protein. Sin embargo, se pierde el sentido si se traduce como a sane 

protein. 

 

12. Idiomïidioma 

 

El sustantivo idiom e idioma son palabras que los estudiantes taiwaneses confunden 

f§cilmente. En nuestra encuesta ninguno de los informantes opt· por modismo como 

equivalente de este vocablo ingl®s, sino que eligieron çidioma, lenguaje, palabra, 

vocabulario, idiom o fraseè como equivalente de idioms. 

Comprobando los diccionarios presentados abajo, el ingl®s idiom significa 

ómodismo, locuci·n, frase hechaô, mientras que idioma se refiere a una lengua de pueblo 

o de una naci·n, que se traduce por language en la lengua inglesa. 

 

                                                
301  V®ase El Diario de Mallorca (2011: 11: 21). Disponible en: 
http://es.noticias.yahoo.com/indagan-procesos-desencadenan-aparici%C3%B3n-enfermedades-c%C3%A
1ncer-alzheimer-113642502.html. [Fecha de consulta: 23/11/11]. 
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OCD nos ofrece una presentaci·n muy sencilla y clara en la que idiom equivale a 

locuci·n. Sin embargo, consultando el lema idioma en el mismo diccionario se 

encuentra language como la acepci·n de este vocablo espa¶ol. Revisando la 
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presentaci·n para los dos lemas en OCD, los alumnos no caen en la trampa de falsos 

amigos dado que en ninguna parte de este diccionario se se¶ala que idiom podr²a 

equivaler a idioma. 

En cambio, OSD ofrece una explicaci·n m§s detallada de los dos lemas. 

Consultando el lema idiom, se encuentran dos acepciones. En la primera acepci·n se 

presentan modismo, giro (idiom§tico), expresi·n idiom§tica, idiomatismo. En la 

segunda acepci·n, a diferencia de la breve presentaci·n de OCD, se ofrece otro 

equivalente ˈlenguajeˈ para expresar un modo particular de hablar de ciertos 

hablantes, o una forma de expresi·n de m¼sica o de arte. Por su parte, para el lema 

idioma se presenta language como ¼nico equivalente, seguido de unos ejemplos para 

que los alumnos puedan entender mejor el significado.  

Despu®s de analizar las dos unidades l®xicas llegamos a la conclusi·n de que la 

presentaci·n no provocar§ confusiones de falsos amigos, dado que en ninguno de los 

dos diccionarios se revela que ambas unidades l®xicas se pueden traducir el uno por el 

otro. La ¼nica confusi·n posible podr²a provenir de que a idiom se le atribuyera el 

significado de lenguaje (language), y de que idioma se refiriera tambi®n a language. Si 

as² fuera, los alumnos podr²an pensar que las dos unidades l®xicas son equivalentes. Sin 

embargo, queremos mencionar que, si esta hip·tesis fuera cierta, los alumnos habr²an 

ca²do en otra trampa de falsos amigos ˈlanguage y lenguajeˈ, que no vamos a 

analizar en este trabajo. 

 

I'm not certain how many times I've heard and used the idiom çall roads lead to 

Romeè without giving any thought to its origin. Instead, it's accepted as the 
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venerable short-hand for the sentiment that different paths can be taken to arrive 

at the same destination.302 

 

ŸParece evidente que idiom se refiere aqu² a la expresi·n çall roads lead to Romeè. 

Por lo tanto, es imposible traducir esta frase como çNo estoy seguro de cu§ntas veces he 

escuchado y utilizado el idioma ñall roads lead to Rome (todos los caminos conducen a 

Roma)òè, sino como çNo estoy seguro de cu§ntas veces he escuchado y utilizado la 

expresi·n [é]è. 

 

El Departamento de Educaci·n est§ preparando un decreto para permitir a los 

docentes impartir clase en idioma extranjero con los t²tulos que han obtenido en 

universidades de prestigio internacional o a trav®s del Ministerio de Educaci·n 

franc®s.303 

 

ŸSeg¼n los dos diccionarios biling¿es citados, idioma se traduce exclusivamente 

como language en ingl®s. Aqu² se pierde el sentido si se traduce idioma extranjero 

como foreign idiom. Se debe traducir el art²culo del siguiente modo: çThe Department 

of Education is preparing a decree to allow teachers to teach in foreign language [...]è. 

                                                
302 V®ase Bargell (2011: 10: 25). Disponible en:  
http://www.summitdaily.com/ARTICLE/20111026/COLUMNS/111029883/-1/RSS. [Fecha de consulta: 
23/11/11]. 
303 V®ase EFE (2011: 11: 21). Disponible en: http://www.abc.es/agencias/noticia.asp?noticia=1009105. 
[Fecha de consulta: 23/11/11]. 
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V.3.3.1.2. Falsos amigos parciales304 

 

 

Revisando los art²culos lexicogr§ficos presentados m§s abajo confirmamos que 

dormitory y dormitorio son dos palabras muy parecidas con significados diferentes. 

Dormitory es un lugar donde viven y duermen muchas personas, por ejemplo, de una 

escuela o de un instituto, que equivale generalmente a residencia en espa¶ol. Por otra 

parte, dormitorio es un cuarto de la casa que equivale a bedroom en ingl®s. 

 

OCD 
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304 Falsos amigos parciales son los vocablos cuyo significado coincide en determinados contextos y 
difiere en otros. Para m§s informaci·n se puede consultar el apartado III.3.3.2. del presente trabajo. 

1. Dormitoryïdormitorio 



Yueh-Wen Fang 

284 

DEA DRAE 

  

 

  

 

Consultando el lema dormitory en OCD, nos damos cuenta de que se presenta 

dormitorio como equivalente de dormitory. Si consultamos el lema dormitorio en el 

mismo diccionario, se nos presenta un equivalente diferente. No se ofrece dormitory 

como equivalente, sino que se traduce dormitorio como bedroom en ingl®s. Si se 

comparan los dos lemas hallamos un resultado contradictorio, dado que, seg¼n el 

diccionario, dormitory equivale a dormitorio, pero dormitorio no tiene el significado de 

dormitory. Si los alumnos consultan dormitorio llegar§n a un equivalente en ingl®s que 

es apropiado y no produce confusi·n alguna. En cambio, la informaci·n del art²culo 

dormitory induce a los alumnos a caer en un error. 

Por su parte, el OSD presenta una explicaci·n con detalles de las dos unidades 

l®xicas. Seg¼n los diccionarios monoling¿es del ingl®s, dormitory se refiere a una 

habitaci·n grande donde conviven personas en una escuela o en un instituto. 

Consultando este lema en OSD, hallamos dos acepciones. Se presenta dormitorio como 

primer equivalente con una nota precedida ç(in school, hotel)è. Residencia est§ 

presentado como segundo equivalente de este lema con una nota explicativa seg¼n la 

cual se trata de un uso americano. Los equivalentes presentados en OSD se 

corresponden con los significados de los diccionarios monoling¿es ingleses. Sin 

embargo, seg¼n los diccionarios monoling¿es espa¶oles, dormitorio se refiere a una 

habitaci·n destinada a dormir que se suele utilizar para una casa. Aunque ambos 
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ˈdormitory y dormitorioˈ tienen el significado de óhabitaci·nô, dormitory se refiere 

generalmente a una habitaci·n grande de un lugar para una cantidad de personas, pero 

dormitorio tiene un significado m§s lato, ya que es una habitaci·n. Por lo tanto, 

residencia es el equivalente m§s apropiado para dormitory. 

En el lema dormitorio tambi®n se presentan dos acepciones. En la primera de ellas 

se ofrece bedroom como el equivalente apropiado de este lema. Dormitory se presenta 

como segundo equivalente cuando se refiere a una habitaci·n de un colegio o de un 

cuartel.  

Seg¼n la presentaci·n de los dos lemas, sabemos que el primer equivalente de 

dormitory es el segundo de dormitorio. Sin embargo, como hemos afirmado, seg¼n los 

diccionarios monoling¿es espa¶oles, dormitorio no se limita al significado de un 

colegio o de un cuartel, sino que adquiere un significado m§s lato ˈbedroomˈ. Por lo 

tanto, para que los usuarios no caigan en un error provocado por un falso amigo, se debe 

presentar una explicaci·n m§s detallada de la unidad l®xica dormitory, mientras que en 

la parte dormitorio se debe suprimir la segunda acepci·n, dado que, seg¼n los 

diccionarios consultados, el lema no tiene ese significado, u ofrecer m§s informaci·n 

sobre cu§ndo se usaba. 

 

Investigators are looking into a small fire at a Norfolk State University 

dormitory this morning.305 

 

A 16ïyearïold student was beaten up by his seniors near his dormitory on 

Mondayð all because he had earlier taken more food than allowed.306 

                                                
305  V®ase Daily Press (2009: 11: 19). Disponible en: 
http://www.topix.com/forum/city/norfolk-va/TQDJVBORA1IC3BVBK. [Fecha de consulta: 23/11/11]. 
306  V®ase New Straits Times (2009: 11: 18). Disponible en: 
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ŸEn los dos ejemplos citados, ambos se refieren a la residencia de centros de 

ense¶anza. Por lo tanto, no resulta apropiado traducir ça Norfolk State University 

dormitoryè como çdormitorio de la Universidad Norfolk Stateè, o çnear his dormitoryè 

como çcerca de su dormitorioè. 

 

Esta plantilla se adapta a cualquier forma y se puede aplicar sobre todo tipo de 

superficies: el terreno de una ciudad, de un barrio, de una finca, de nuestra casa, 

de nuestro dormitorio, de nuestra cama (...).307 

   

ŸSeg¼n el contenido, dormitorio se refiere aqu² a un cuarto de la casa. Para no 

perder el significado, es mejor traducir çour bedroomè que çour dormitoryè en esta 

frase.  

 

2. Collegeïcolegio 

 

Al revisar los diccionarios, vemos que colegio se refiere a ócentro de ense¶anzaô. En el 

habla com¼n se usa para escuelas privadas o p¼blicas, y se traduce como private school 

o school en ingl®s. Por otro lado, college se refiere a una educaci·n superior que 

corresponde a çuniversidadè en espa¶ol. Tambi®n se usa con frecuencia como çfacultad 

de una universidadè. Por ejemplo, college of tecnology es çfacultad de tecnolog²aè. 

College equivale a colegio cuando se refiere a óuna asociaci·n profesionalô ˈpor 

ejemplo, Colegio de M®dicos es Medical Collegeˈ. Sin embargo, los alumnos deben 

                                                                                                                                          
http://www.asiaone.com/News/Education/Story/A1Story20091119-180893.html. [Fecha de consulta: 
23/11/11]. 
307 V®ase Arias (2003:02:01). Disponible en: http://www.revistanatural.com/articulo.asp?id=115. [Fecha 
de consulta: 23/11/11]. 



Falsos amigos en diccionarios biling¿es espa¶ol-ingl®s ingl®s-espa¶ol 

287 

darse cuenta de que ®ste no es el significado m§s com¼n de las dos unidades l®xicas. 

Seg¼n la frecuencia de uso de los dos lemas, colegio no equivale a college, dado que 

colegio nunca se usa para el nivel universitario. 
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Revisando las entradas en OCD, nos damos cuenta de que su presentaci·n confunde a 

los alumnos. En el lema college se ofrecen tres acepciones. Colegio se presenta como 

primer equivalente. Sin embargo, como hemos mencionado anteriormente, colegio no es 

el equivalente m§s usado para college. Siguiendo la presentaci·n, es f§cil que los 

alumnos piensen que college equivale a colegio en su uso general.  

College tiene otro significado óescuela o instituto donde se dan las clases 

espec²ficasô que se traduce por escuela en la segunda acepci·n de este lema. La tercera 

acepci·n presentada en el art²culo es colegio mayor. Como confirmamos en los 

diccionarios monoling¿es espa¶oles, colegio mayor significa óresidencia de 

universitariosô. Sin embargo, cuando consultamos los diccionarios monoling¿es ingleses, 
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