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l. Introducci-n

Aprender a utilizar la lengua correctamente
requiere un largo proceso de formaci-n,
tanto si se trata de la lengua materna

como de una segunda lengua.

(Prado Aragon@s, 2000:171).

Cuando se habla de interferencias en el proceso del aprendizaje de una lengua extranjera
se suele hacer referencia a los problemas causados por la relaci-n entre la lengua
materna y la lengua extranjera que se estudia. Hoy en dZ, debido a la globalizaci-n,
aprender dos o m8s idiomas es una tendencia mundial. De este modo, en algunos
procesos de aprendizaje la relaci-n ya no se delimita simplemente entre la lengua
materna y la lengua extranjera. Una lengua extranjera aprendida puede ser un elemento
que influya en una segunda o0 en una tercera lengua extranjera que se est§ aprendiendo.
El caso del aprendizaje del espafol por taiwaneses es un ejemplo de ello. En este trabajo
estudiamoslos falsos amigos espafol-ingl®s que se le presentan a aprendices taiwaneses
en su proceso de aprendizaje de la lengua espafola, y proporcionaremos algunas

soluciones a este tipo de problemas.

[Hlay diferentes estilos de aprendizaje seg¥%n la particular situaci-n de
adquisici-n de la lengua. [...] hay que ponderar los diferentes antecedentes
culturales, polticos y sociales del alumnado frente al proceso de adquisici-ny la
manera en que afecta a las expectativas y a la comprensi-n de significado
(Ferngndez de la Torre Maduefo, 2001: 276).

Atendiendo a la cita anterior, debemos conocer, en primer lugar, el contexto idiom§tico

en Taiw8n. En Taiwsn, tambi®n conocido como Formosa, el chino mandar2n es la lengua
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oficial. Algunos taiwaneses tienen otra lengua materna, como el taiwan@s (el Holo), el
Hakka o las lenguas abor?genes.’ Taiw§n se ha desarrollado en el §mbito internacional
merced a su pr-spera econom?a, que depende, casi exclusivamente, de la importaci-n y
de la exportaci-n. Seg¥n los datos ofrecidos por el Ministerio de Econom?a, Taiws§n es

la 350 naci- n comercial y posee la cuarta reserva de divisas del mundo.?

[L]a educaci-n es uno de los puntos fuertes de Taiwgn. Dado el car8cter
competitivo de la sociedad, hace que su capital humano est§ especialmente
preparado. En t@rminos de competitividad, Taiwgn [sic] se ubic- a nivel mundial
en el puesto 120, y en el 40 de Asia, seg¥n el Informe de Competitividad Global
2009712010 del Foro Econ-mico Mundial (C8mara de Comercio de Espafa en
Taiwsn, 2010: 13).

Al tratarse de una naci-n con predominio del comercio internacional, el aprendizaje de
segundas lenguas o lenguas extranjeras Atales como el ingl®s, el japones, el franc®s, el
alem8n y el espafol®, cuya necesidad cada vez mayor merece una atenci-n especial,

cobra a%n m§s importancia.(Lin, 2000: 9).

Merced a las pol&icas educativas del gobierno, el ingl®s suele ser la primera lengua
extranjera para la mayor2a de los taiwaneses. La formaci-n en lengua inglesa en Taiwgn
comienza ya en la educaci-n primaria. Para no perder competitividad, muchos padres

exigen que sus hijos aprendan ingl@s desde el parvulario, o incluso antes. Como el

'Seg¥n la informaci-n ofrecida por el gobierno taiwan®s, existen 14 lenguas ind?genas y 42 dialectos.
Para m8s informaci-n sobre las lenguas en Taiw8n, se puede consultar Goverment Information Office,
Republic of China (Taiwan). Disponible en:
http://www.gio.gov.tw/taiwan-website/5-gp/yearbook/ch02.pdf [Fecha de consulta: 30/01/12].

2Los datos los ofrece el Banco Central de la Reptblica de China (Taiwgn). Disponible en:
http://2k3dmz2.moea.gov.tw/gnweb/Indicator/wFrmindicator.aspx#A; o
http://www.cbc.gov.tw/Ip.asp?ctNode=644&CtUnit=307&BaseDSD=32&mp=1 [Fecha de consulta:
16/10/11].
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ingl®@s es un idioma que ha arraigado en su vida durante tanto tiempo, les influye cuando

aprenden otro idioma.

Tal y como sugiere Lapp (1987)°, clos idiomas extranjeros son difciles de aprender
para muchas personas porque aparentemente no existen bases comunes con su idiomas
nativosé. La lengua oficial de los taiwaneses " el chino mandar2n * no guarda ninguna
similitud con la lengua espafola, dado que la primera pertenece a la familia
sinoTtibetana, y la segunda pertenece al grupo indoeuropeo®. Por lo tanto, aprender
espafol no resulta f8cil para los aprendices taiwaneses. Afortunadamente, como la
mayorZa de ellos tiene experiencia de su aprendizaje del ingl®s, esta primera lengua

extranjera podrZ ayudarles a aprender la lengua espafola.

[Cluantos mS§s idiomas conozca una persona, m8s f8cil le ser§ activar el proceso
que le permite acceder a otro lenguaje mediante el reconocimiento de palabras y
la comprensi-n de las mismas (Montafo Rodr?guez, 2009: 58).

Como el ingl®s y el espafol pertenecen al grupo indoeuropeo, los dos idiomas guardan
ciertas semejanzas. Debido a estas %ltimas, los estudiantes taiwaneses podr8n utilizar su
experiencia en la lengua inglesa para acelerar su aprendizaje de espafol. Por ejemplo,
los estudiantes podr?an descubrir que existen muchos vocablos asimilados entre la
lengua inglesa y la lengua espafola. Estas palabras asimiladas con iguales significados

" cognados * les ayudan a entender y a memorizar los vocablos fScilmente.

The use of cognates in 2J language teaching was shown to accelerate vocabulary
acquisition and to facilitate reading comprehension tasks (LeBlanc et §l., 1989,
apud. Inkpen et 8l., 2005: 2).

® V@ase Lapp (1987), apud. Montafo Rodr2guez (2009: 50).

* V@ase KryssTal (2010). KryssTal es un sitio Web dedicado a ofrecer informaci-n educacional fundado
por Kryss Katsiavriades y Talaat Qureshi en Londres. Para m8s informaci-n de este sitio Web, se puede
consultar http:// www.krysstal.com/spoken.html [Fecha de consulta: 30/01/12].
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Tal y como hemos mencionado anteriormente, en el proceso de aprendizaje de la lengua
espafola la influencia de la lengua inglesa podrZa ser positiva, 0 podrZa tambi®n ser
negativa. Reyes Yafez (2005: 35) afirma que c¢todo aprendiz de una lengua se enfrenta
en alg%n momento con problemas de transferencia negativa o interferencia, t®rminos
que se utilizan para definir aquellos errores provocados por el uso de una construcci-n
o regla de la lengua nativa en actos de habla en la 20 lenguaé. En palabras de Postigo
Pinazo (2001: 306), cel traductor tiene en ocasiones una tendencia inconsciente en la
trampa de aquellas palabras hom-fonas u hom-grafas con respecto a su lengua
maternaé. Como los taiwaneses han recibido la ensefanza de la lengua inglesa durante
muchos afos, puede darse un conflicto entre ambos idiomas. Debido a las similitudes
que existen entre las dos lenguas, el ingl@s podrZa ser una ayuda o, al contrario, podréa

provocar interferencias.

Dichas interferencias pueden ser variadas. Por ejemplo, en el grupo de las
interferencias sint8cticas encontramos la voz pasiva o en el de las I®xicas, como
seudocognados. Como afirma Moreno de Alba (2007: 199): cel I8@xico es el nivel m8s
superficial de la lenguaé. ElI malentendido de una unidad I®xica puede cambiar
totalmente el significado de una conversaci-n. En los siguientes cap?ulos intentaremos
analizar los seudocognados espafoltingl®s “ mS8s conocidos como c¢falsos amigos
espafol- ingl@se * de los taiwaneses en su aprendizaje de la lengua espafola, y
trataremos de disminuir los problemas desde una perspectiva lexicogrgfica, esto es, por

medio de los diccionarios.

En el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera, los diccionarios ocupan un
papel importante para los aprendices. Seg%n Postigo Pinazo (2008: 462), debido a las

ayudas de las nuevas tecnolog?as, existe una revoluci-n de las formas de comunicaci-n
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humanas. Debido a la globalizaci-n, los intercambios de idiomas aumentan
exponencialmente. Por esa raz-n las necesidades de las compilaciones lexicogrs§ficas
tienen nuevos desaf?os para facilitar la comunicaci-n. Entre ellos, los diccionarios y los
glosarios son las herramientas que m8s se utilizan en las comunicaciones entre distintas

culturas®.

Los diccionarios son herramientas imprescindibles para el desarrollo de
explicaciones sobre unidades I@xicas en el aprendizaje de un idioma nuevo para un
estudiante extranjero. En lo referente a sus funciones, Prado Aragon@s (2000: 172-173)

sefala los siguientes puntos:

1. Ampliar su vocabulario, al conocer nuevas palabras o distintos significados de
las que ya conoce.

2. Mejorar su ortografa, observando la graf?a correcta de las palabras en @l
contenidas.

3. Utilizar las palabras con m8s precisi-n y propiedad, adecu8ndolas al contexto
comunicativo.

4. Comprender la riqueza expresiva del sentido figurado de muchas palabras.

5. Conocer el valor significativo de modismos y frases hechas de nuestra lengua.

*Postigo Pinazo (2008: 462) afirma: ¢lt is manifest that the development of specializeed languages in our
new context of globalised communication makes the number of false friends that will cause interfrerence
likely to exponentially increase. Information Techonology has produced a revolution in communication in
all fields of knowledge and human activities. This poses new challenges for lexicographical compilation
and tools to standardise terminology in order to facilitate communication. The accepted hegemony of
English as lingua franca for academic, economic and political interaction goes hand in hand with policies
of preservation of minority languages. Therefore, serious attempts to facilitate communication are needed
in such a scenario where too many languages are in contact. Dictionaries and glossaries have always
constitued the most essential tool for any human activity where communication between different cultures
is involvede& the more standardized a language seems, the more covered are indices of semantic dating,
and new approaches in lexicographical compilation are needed in the era of communication to cope with
the enourmous demand of translation and communication in present timese.
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6. Construir mejor sus mensajes, siguiendo las orientaciones de uso e imitando los

ejemplos.

Seg¥%n la autora (2000: 177), los diccionarios biling¢es son un valioso recurso para
mejorar la competencia I@xica de los hablantes. Est8n pensados para quienes se inician
en el aprendizaje de una lengua extranjera o buscan informaci- n sobre la traducci-n de
palabras de una lengua a otra. Para ser un diccionario adecuado, adems8s de los puntos
mencionados m8§s arriba, tambi®n debe responder a las necesidades de los usuarios. Tal

y como seflala Moreno Ferngndez (2000: 166):

Entre las caracterzsticas que mejor identifican a los diccionarios para estudiantes
de lenguas extranjeras estSn las informaciones que responden a las necesidades
concretas de sus lectores. No se olvide que el estudiante necesita informaci-n que
le permita descodificar las formas ling¢ 2sticas que halla, y no solo en cuanto a su
significado, sino tambi®n en cuanto a su uso.

Como los falsos amigos son una de las dificultades m8s frecuentemente que se
presentan en el proceso de aprendizaje del espafol por parte de los taiwaneses, y como
los diccionarios son herramientas fundamentales para solucionar las dudas, nos interesa
conocer el papel de los diccionarios frente a los problemas de los falsos amigos. De este
modo, aayudan a los usuarios a solucionar los problemas, o provocan a%n m§s

interferencias?

Los errores de traducci-n a causa de los cognhados o falsos amigos afectan a todas
las disciplinas acad®micas y cient?ficas. El traductor se deja llevar en ocasiones por
la similitud gr8fica o morfol-gica de ciertos t&rminos o, incluso bas§ndose en la
confianza que le pueden merecer las fuentes lexicogrgficas especializadas, pueden
realizar traducciones incorrectas. (Postigo Pinazo, 2001: 305).
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Actualmente se pueden encontrar muchos diccionarios espec?ficos sobre este tipo de
problemas " por ejemplo, los diccionarios de dudas, de anglicismos, de falsos amigos,
etc. © . Como no todos los estudiantes poseen este tipo de diccionarios especficos, en
este trabajo analizaremos los ejemplos lexicogrsficos de los falsos amigos
espafolTingl®s en los diccionarios generales espafol-ingl®s ingl®s-espafol, y trataremos

de hallar soluciones a este tipo de problemas.

En lo referente a las soluciones de estas interferencias, nos hemos marcado un
ambicioso objetivo. Actualmente los aprendices taiwaneses de lengua espafola suelen
utilizar con mayor asiduidad diccionarios biling¢es que diccionarios monoling¢es, dado
que la utilizaci-n de los monoling¢es es demasiado dif2cil para ellos. Los profesores
tampoco tienen por costumbre animar a los alumnos a consultar este tipo de
diccionarios. Tal y como sabemos, las informaciones ofrecidas sobre cada palabra en
los diccionarios bilingses resultan m8s restringidas que las de los diccionarios
monoling¢es. Ademss, los diccionarios biling¢es sirven para una primera etapa de
aprendizaje de la lengua extranjera, pero en cuanto se adquiere un nivel avanzado en el
conocimiento del idioma en muchas ocasiones se considera conveniente la utilizaci-n
de un diccionario monolingce de ese idioma.® Por lo tanto, nos hemos planteado si es
posible disminuir los problemas de falsos amigos por medio de la utilizaci-n de un
diccionario monoling¢e. Como en Taiw8n no existe un diccionario monolingse de
espafol ajustado a las necesidades de los aprendices taiwaneses, queremos hacer una
propuesta comprensible dedicada principalmente a este grupo de usuarios con el fin de

satisfacer sus necesidades y disminuir las interferencias de falsos amigos.

® \V@ase Prado Aragon@s (2000: 177).
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Esperamos que, por medio de nuestra propuesta, los aprendices taiwaneses puedan
adquirir los conocimientos necesarios acerca de la unidad I®xica que est8n consultando,
o ampliar las informaciones que ya poseen, y puedan mejorar as? su aprendizaje de la

lengua espafola.

A continuaci- n presentaremos un resumen de cada cap#ulo del presente trabajo.

Teniendo en consideraci-n todo lo anterior, debemos conocer el fondo ling¢3stico de
la enseflanza de la lengua inglesa y de la lengua espafola en Taiw8n. El capzulo Il
consta de dos partes. En la primera parte se aborda la ensefanza de ingl®s en Taiw§gn.
Hemos dividido la introducci-n en tres partes: la ensefanza de la lengua inglesa en el
sistema educativo, la ensefanza de la lengua inglesa en el parvulario y The General
English Proficiency Test. En 11.1.1 se alude a la historia de la enseflanza de ingl®s de
Taiwgn, y c-mo se lleva a cabo en cada ciclo de educaci-n. En 11.1.2 hablamos de la
educaci-n del ingl®s en los parvularios. A trav®s de estos dos subcap?ulos se puede
dibujar un panorama de la educaci-n de ingl®s por parte de los taiwaneses desde la

educaci- n infantil hasta la educaci- n superior.

Adem8s de la ensefanza, la evaluaci-n de esta lengua tambi®n resulta muy
importante. En 11.1.3 se ofrece una presentaci-n de un sistema de evaluaci-n de la
lengua inglesa aprobado por el gobierno taiwan®s, The General English Proficiency Test.
A diferencia de TOEFL, IELTS o TOEIC, se trata de una evaluaci-n disefada
principalmente para los ciudadanos taiwaneses. Tras la lectura de este subcap?ulo se

puede conocer la historia, el proceso y el futuro de dicha evaluaci- n.

En el apartado 11.2 se aborda la ensefanza de espafol en Taiw§n. En el siglo XXI

conocer una lengua extranjera ya no resulta suficiente para los ciudadanos de la
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sociedad internacional, especialmente para los ciudadanos de un pa% dependiente del
comercio internacional. Como el comercio entre Taiw8n y Latinoam@rica est§ muy
extendido, las necesidades de uso del espafol est§n aumentando. En 11.2.1 intentamos
ofrecer una aproximaci-n a la difusi-n del espafol en Taiw8n. En este subcapzulo se
muestran los medios utilizados por los taiwaneses para aprender espafol. Por ejemplo,
los bachilleres podrZan aprender el espafol a trav@s del programa de la segunda lengua
extranjera implantada por el gobierno en 1998. Los ciudadanos tambi®n pueden asistir a
las clases ofrecidas por las academias de las lenguas extranjeras. Se ha de mencionar
que el n¥%mero de este tipo de academias est§ aumentando paulatinamente, dado que
muchos empleados han comprendido que saber otra lengua extranjera puede suponer un

beneficio para su carrera.

AdemS8s de todo lo anterior, los Departamentos de FilologZa Espafola son otra
opci-n para aprender la lengua espafola. En 11.2.2 nos referimos a la ensefanza del
espafol en las universidades. En Taiw8n existen cuatro centros de ensefanza que tienen
un Departamento de Espafol, entre los cuales se encuentran tres universidades y una
facultad universitari.” En este apartado se toman en consideraci-n la historia, los planes
de estudios y las caracter3sticas de cada centro de enseflanza. Mediante este subcap?ulo
podemos averiguar c-mo reciben los estudiantes su formaci-n de espafol en las
universidades, y obtenemos as? una noci-n del nivel de la lengua espafola de los

encuestados, que introduciremos en el cap#ulo V.

Los falsos amigos resultan especialmente problemS§ticos para los aprendices de la
lengua dado que ®stos suelen generalizar y asumir que conocen el significado de
estas palabras, que en realidad resultan falaces (Chac-n Beltr§n, 2006: 29).

" Aqu? utilizamos el nombre oficial publicado por WenZao. En 11.2.3.1.1 ofreceremos una explicaci-n
m8s detallada de la denominaci-n y la presentaci-n de este centro de ensefanza.
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[N]ot knowing the meaning of some false friends in reading activities is potentially
more dangerous that not knowing the meaning of unfamiliar words, because in the
former case students usually try to infer the meanings of those familiar words
without checking them (Arnold 1992, apud. Chac-n Beltr§n, 2006: 32).

El cap?ulo Il es una aproximaci-n a los cognados y a los seudocognados. Los
estudiantes que aprenden dos lenguas con semejanzas suelen estar influenciados por las
interferencias tanto en la estructura, en la morfolog? o en los vocablos que tienen un
origen com¥n. Antes de tratar el tema de los seudocognados debemos saber, ante todo,
qu® es un cognado. En el apartado I11.1 se ofrecen varias definiciones y tipologZs de

este trmino.

En 111.2 se realiza una introducci-n sobre los seudocognados, m8s conocidos como
cfalsos amigosé. La expresi-n ¢falsos amigose proviene de la obra de Maxime Koesler
y Jules Decrocquigny Les Faux Amis (1928). Se denomina as? a ¢los vocablos de dos
lenguas que son iguales o similares, pero que difieren, a veces considerablemente, en
significado o usoé®. £sta es una de las definiciones m§s utilizadas cuando nos referimos
a los falsos amigos, pero no es la Y%nica. En este subcap#ulo se ofrecen varias
definiciones y se hace un resumen de las tipologZs de este tipo de interferencias.
Debemos mencionar que, como en la presente investigaci- n estamos interesados en los
falsos amigos provocados en la lengua inglesa y la lengua espafola, ofrecemos

exclusivamente las tipolog?as de cfalsos amigos interling¢ 2sticos’e.

Los falsos amigos suelen estar presentes en el proceso de ensefanza y de

aprendizaje de un idioma nuevo. Como nos referimos a los falsos amigos en el proceso

¢ \®ase Prado (1989: 722).
® Seglin Felix Fern§ndez (2008: 20), se denominan cfalsos amigos interling¢2sticosé los falsos amigos
entre dos 0 m§s lenguas.
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de aprendizaje del espafol por parte de los taiwaneses, la tipologZ de los falsos amigos
desde la perspectiva pedag-gica es la mSs relevante en este apartado, aunque tambi®n
presentaremos las tipologZas de otros 8mbitos profesionales, como la traductolog?a y la

lexicograf?a.

A partir de las tipolog?as de las diferentes perspectivas, y de los falsos amigos
espafol-ingl®s con los que se encuentran generalmente los aprendices taiwaneses al
aprender la lengua espafola, en 111.3 se presentar§ una tipologZ de los falsos amigos

espafolTingl®s disefada para los alumnos taiwaneses que aprenden espafol.

Uno de los factores asociados a la alta frecuencia de los falsos amigos entre el
ingl®s y el espafol es el amplio aporte I@xico que el primero recibi- el lat?n y de las
lenguas romance (Reyes Yafez, 2005: 38).

Dentro de la clasificaci-n destacan tres tipos de falsos amigos: los falsos amigos

grsficos, los falsos amigos fon@ticos y los falsos amigos sem8nticos.

Los falsos amigos grg&ficos se refieren a los t&rminos iguales o parecidos en la forma
pero cuyo significado es diferente. Dentro de esta categor?a se encuentran con m8s
frecuencia los hom-grafos, que son los vocablos que tienen la misma ortograf?a pero

con distinto significado.

Los falsos amigos fon@ticos se clasifican en dos grupos: hom-fonos y falsos amigos
pros-dicos. Los hom-fonos se refieren a los t®rminos cuya pronunciaci-n es similar,

pero cuya ortograf?a o significado es diferente. Por ejemplo, I (ing.) y hay (esp.).”® Los

19 En este trabajo indicamos los vocablos en ingl®s en cursiva, y los vocablos en espafol mediante
cursiva y subrayado. Cuando nos referimos al significado, como es habitual, se marca con comillas
simples. Cuando nos referimos a lemas se presentan, como en el diccionario, en negrita. Cuando nos
referimos a los vocablos inexistentes, se marcan con asterisco.

11
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falsos amigos pros-dicos son los t@rminos iguales o parecidos en la forma o en el

significado, pero cuya s2laba t-nica es diferente'’. Por ejemplo, natural (ing.) T natural

(esp.).

Dentro de la categor?a de falsos amigos sem8nticos destacan tres grupos: los falsos
amigos totales, los falsos amigos parciales y los barbarismos. Los falsos amigos totales
son los vocablos iguales o parecidos con significados diferentes en dos lenguas. Por
ejemplo, el ingl®s table no se traduce por tabla en espafol, sino como ¢mesaé. Los
falsos amigos parciales son unidades I®xicas que comparten algunos significados
iguales en las dos lenguas pero difieren de otros. Dentro de esta categor?a destacan tres
tipos de falsos amigos: los calcos/pr@stamos sem8nticos, los vocablos de poco uso y los
significados inexistentes. Los calcos/pr@stamos sem8nticos indican que en la lengua
espafola y en la lengua inglesa existen dos palabras asimiladas. Los dos vocablos no
tienen el mismo significado, pero se usa la palabra espafola con un significado
sem8ntico ingl®s, que no posee originalmente. Por ejemplo, conventional (ing.) T
convencional (esp.). Los falsos amigos con significado de poco uso se refieren a los
t®rminos que no se usan con frecuencia, aunque tengan en la lengua espafola un
significado semejante al ingl@ porque en espafol tienen otros equivalentes m8s
apropiados. Por ejemplo, summary (ingl.) T sumario (esp.) T resumen (esp.). Por su
parte, los falsos amigos de significados inexistentes se refieren a los vocablos que
comparten acepciones en las dos lenguas, aunque algunas acepciones solamente existen
en una lengua y no en la otra. Por ejemplo, approve (ingl.) y aprobar (esp.) comparten
algunos significados, pero aprobar tiene el significado de ¢pasar una prueba o examene,

que no existe en la lengua inglesa. El %Itimo grupo es el de los barbarismos. Se trata de

1 \/@ase Ruiz Mezcua (2008: 160).

12



Introducci-n

un t®rmino supuestamente existente pero que, en realidad, resulta ser pura invenci-n.

Sin embargo, por las interferencias de la lengua inglesa, los hablantes ccreané las

2

palabras por su grafa originaria (inglesa) para utilizarlas. ** Por ejemplo,

beneficial T*beneficial (X) T beneficioso/benefico.

En el cap?ulo IV analizaremos los falsos amigos espafolringl®s en el aprendizaje
de espafol por parte de los aprendices taiwaneses. El objetivo del capulo es analizar y
clasificar algunos de los errores originados por los falsos amigos que suelen cometer los
hablantes taiwaneses en su proceso de aprendizaje de la lengua espafola, e intentaremos

proporcionar algunas soluciones a dicho problema.

Antes de analizar los falsos amigos, presentaremos dos modelos de an§lisis que se
suelen utilizar en el estudio de los errores en el aprendizaje de una lengua nueva: el
AnSlisis Contrastivo y el AnSlisis de Errores. Ambos modelos de investigaci-n se
centran en el papel de las interferencias y de los errores al aprender una lengua nueva.
Consideraremos los dos modelos para hallar la mejor manera de explicar los fen- menos

a los que los alumnos se enfrentan en su aprendizaje.

En IV.1.1 presentaremos una aproximaci-n de la Ling¢2stica Contrastiva. La
Ling¢2stica Contrastiva es un tipo de investigaci-n basado en la comparaci-n de dos o
m8s lenguas que se interesa en los efectos producidos por las diferencias entre las dos
lenguas en el aprendizaje de la lengua meta. En este subcap?ulo se presenta la historia,

la definici-n y la clasificaci- n de esta teor@a.

En IV.1.2 se realiza una introducci-n al An8lisis Contrastivo, un modelo utilizado

para realizar la investigaci-n de Ling¢2stica Contrastiva, e incluimos la definici-n, la

12 \/Base Felix Fern§ndez (2008:64).
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hip - tesis, la metodolog?a y las cr#icas de este m@todo. Seg¥n el Anglisis Contrastivo,
los errores cometidos por los estudiantes en el aprendizaje provienen de las
interferencias de la lengua materna. Para evitar estos problemas, este modelo se apoya
en la idea de que, mediante una comparaci- n de estructuras entre dos lenguas, se pueden
prever las posibles dificultades producidas en el aprendizaje de dicha lengua meta y

evitar los errores.

Sin embargo, adem8s de las interferencias provocadas por la lengua materna, los
errores podrZan venir causados por otros factores. A diferencia del Anglisis Contrastivo,
que intenta comparar las estructuras de la lengua materna y de la lengua meta para
prever las posibles interferencias y evitar los errores, el An§lisis de Errores intenta
analizar los errores que cometen realmente los aprendices en la adquisici- n de la lengua
meta. En 1V.1.3 se presentan una introducci-n de la definici-n, la metodologZ y las

crticas a este modelo de anglisis.

Despu®s de conocer los dos modelos de anslisis, presentaremos nuestra
investigaci-n sobre los falsos amigos espafol-ingl®s de los aprendices taiwaneses. El
objetivo de este apartado es analizar los errores de falsos amigos que suelen cometer los
hablantes taiwaneses en su proceso de aprendizaje del espafol, as2 como hallar alguna
soluci-n para disminuir este tipo de interferencias en el aprendizaje del alumnado en el

futuro.

Mediante el anSlisis de la encuesta presentada en este apartado, podemos obtener un
resumen del perfil de los informantes, sus costumbres acerca del uso de los diccionarios
y la estadstica de los ejemplos de falsos amigos sem8nticos m8s provocados en los

encuestados taiwaneses. En la encuesta hemos limitado las preguntas a las categor?as

14
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gramaticales que afectan al I®xico. Analizaremos los ejemplos de falsos amigos
sem8nticos tratados de la encuesta seg¥n la clasificaci-n presentada en el cap%ulo IlI:

cfalsos amigos totalese, ¢falsos amigos parcialesé y ¢cbarbarismose.

Por %ltimo, en IV.4 queremos averiguar c-mo se presentan estos falsos amigos en
los libros de texto utilizados por los centros de enseflanza mencionados en el cap4ulo II,
e intentaremos ofrecer las posibles medidas para mejorar el aprendizaje de este tipo de
problemas por parte del alumnado. La propuesta est§ diseflada desde la perspectiva del
profesorado con el fin de disminuir las posibilidades de aparici-n de falsos amigos

espafol-ingl®s en alumnos taiwaneses.

[E]l estudiante de una lengua extranjera va a usar con mayor frecuencia un
diccionario biling¢e, dado que el usuario trata de encontrar el equivalente I@xico en
su lengua materna de una forma r8pida y eficaz (Mart2n Garc2a, 1999: 15).

AdemSs de las tareas que pueden llevar a cabo los profesores para conocer los falsos
amigos, una buena herramienta " por ejemplo, el diccionario * tambi®n puede ayudar a

los alumnos a conocer y a evitar la ocurrencia de este tipo de problemas.

[E]s h8bito generalizado que los estudiantes de nuevas lenguas suelan utilizar el
diccionario de forma ocasional y r8pida, lo justo para satisfacer una necesidad
bien decodificadora (pasiva) o codificadora (activa) (FernSndez de la Torre
Maduefo, 2001: 281).

En el cap#ulo V queremos averiguar c-mo se presentan estos falsos amigos ~ a los que

se refera el cap’ulo anterior© en los diccionarios biling¢es espafol-ingl@s

15
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ingl®s-espafol, y comprobar si ayudan a los alumnos a aclarar las confusiones o si, por

el contrario, causan a%n m8s problemas.

En V.1 presentaremos el perfil de los diccionarios biling¢es espafol-ingl®s
ingl@s-espaflol accesibles en Taiw8n. Tal y como sefala Haensch (1997: 189): cLa
producci-n (pero no forzosamente la calidad) de diccionarios biling¢es cuya lengua de
partida o lengua meta es el espafol ha aumentado bastante en los %ltimos afos,
especialmente en combinaci-n con el ingl®sé. En la actualidad se pueden encontrar en
el mercado taiwan®s variados diccionarios espafol-ingl®s ingl@s-espafol. Por medio de
nuestra investigaci-n podremos conocer los diccionarios m8s accesibles y el tamafo y

el tipo m8s usado por los usuarios taiwaneses.

Tras conocer el panorama del uso de los diccionarios por parte de los taiwaneses,
hemos elegido como objetivo de an8lisis dos diccionarios biling¢es usados con
frecuencia por aqu@llos en su proceso de aprendizaje del espafol: The Oxford Colour
Spanish Dictionary y The Oxford Spanish Dictionary. A trav®s del an8lisis de ambos
diccionarios queremos averiguar c-mo se presentan los ejemplos lexicogr§ficos de
falsos amigos en los diccionarios de tamafo bolsillo y de tamafo grande, y ver qu®
influencia se da en los usuarios taiwaneses. En V.3.1 y V.3.2 averiguaremos el perfil de

los dos diccionarios incluyendo las funciones, el usuario y las estructuras de tales obras.

Los diccionarios biling¢es son muy Ytiles pero su uso requiere normalmente la
consulta de obras monolingges tanto en la lengua origen como en la lengua t@rmino
para obtener una descripci-n completa de la palabra, o sea su curso moderno, su
frecuencia y sus connotaciones (Postigo Pinazo, 2001: 313).
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En el apartado V.3.3 analizaremos los vocablos correspondientes a falsos amigos en los
que incurren los taiwaneses en la encuesta realizada en el capZulo anterior siguiendo el
siguiente orden: los falsos amigos totales, los falsos amigos parciales y los barbarismos.
Veremos tambi®n c-mo se presentan en los dos diccionarios bilingses que hemos
seleccionado. El estudio abarca tres partes: primero, la explicaci-n sem8ntica de los
enunciados I@xicos espafoles e ingleses; segundo, el anslisis de los vocablos en los dos
diccionarios biling¢es acompafando con una presentaci-n de los significados en otros
diccionarios para obtener un panorama del uso general de las unidades I®xicas citadas
" dos diccionarios monoling¢es de la lengua espafola: Diccionario del Espafol Actual
(DEA) y Real Academia de la Lengua Espafola (DRAE), y dos diccionarios
monoling¢es de la lengua inglesa: Collins English Dictionary (Collins) y The Oxford
English Dictionary (OED) " ; tercero, ejemplos de los vocablos citados para comprobar

su empleo en la cotidianidad.

Los biling¢es son m8s f8ciles de usar y las consultas necesitan menos tiempo, por
lo que la popularidad de tales diccionarios est§ asegurada al resolver antes la duda
(Martzn GarcZa, 1999: 15).

En el proceso de aprendizaje de un idioma extranjero, el diccionario bilingse supone
una herramienta a menudo necesaria para los estudiantes, dado que les permite hallar de
forma r8pida el equivalente en su lengua conocida. Para ellos la utilizaci-n de un
diccionario biling¢ée suele ser m8s eficaz que la de un diccionario monoling¢e. Si los
diccionarios biling¢es ayudan a los extranjeros a comprender de forma r8pida y
adecuada el lema l®@xico, los diccionarios monolingses ofrecen informaciones mss

detalladas.
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Aparte de los diccionarios de dudas o los diccionarios especializados en falsos
amigos, los vocablos de falsos amigos no se suelen recibir un tratamiento especial en los
diccionarios generales. Sin embargo, como estas herramientas de consulta ocupan un
papel importante en el proceso de aprendizaje de una lengua, queremos aprovecharlas

para ofrecer una soluci- n a este tipo de interferencias.

Tal y como sefala Chamizo Dom2nguez (2008: 41-42)": cExamples of use in
context have not traditionally been given in monolingual or bilingual dictionaries. As
the author points out, the ambiguity caused by homonymy can be solved if we are
provided with the context of useé. En el cap?ulo VI queremos aportar una propuesta
adecuada para un diccionario monoling¢e dirigido a los estudiantes taiwaneses de
estudio de la lengua espafola con el fin de ayudarles a disminuir las posibles

interferencias de falsos amigos.

La mayorZa de los estudiantes extranjeros utiliza con mayor asiduidad los
diccionarios monoling¢es did8cticos que los diccionarios monoling¢es generales debido
a que, adems8s de los significados, los primeros tambi®n proporcionan otros usos %tiles
para la comprensi-n del vocablo como, por ejemplo, los usos gramaticales o las
ilustraciones, que ayudan mucho a los estudiantes extranjeros. Para nuestra
investigaci- n tomaremos dos diccionarios monoling¢es did8cticos accesibles en Taiwgn
como modelo de artculo de los enunciados I@xicos: Diccionario Did8ctico Intermedio
Primaria Lengua Espafola (Diccionario SM) y Diccionario Salamanca de la Lengua

Espafola (Diccionario Salamanca).

3 \/Base Chamizo Dom?nguez (2008: 41-42), apud. Postigo Pinazo (2008:460).
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En V1.1 se presenta una aproximaci-n de los dos diccionarios monoling¢es en la que
se incluyen las informaciones de los usuarios y las estructuras de las dos obras de

consulta.

En VI.2 trataremos de ofrecer una alternativa a los falsos amigos mediante la
presentaci-n de informaciones en los art’culos para ayudar al estudiante taiwan@s a
hacerse una idea m8s exacta del uso de la unidad I@xica. Los enunciados I@xicos son los
falsos amigos que hemos analizado en los cap#ulos anteriores. EI modelo del art2culo y
las acepciones presentadas en la propuesta est8n basados en los art’culos de los dos
diccionarios monoling¢es citados en este cap?ulo: Diccionario DidSctico Intermedio
Primaria Lengua Espafola (Diccionario SM) y Diccionario Salamanca de la Lengua
Espafola (Diccionario Salamanca). Asimismo, se muestran dos modelos distintos para
art’culos relativos a falsos amigos en un diccionario monoling¢e. Como los taiwaneses
usan tanto los diccionarios de tamafo bolsillo como los de tamafo grande, la propuesta
est§ diseflada para estos dos tipos de diccionarios: en uno se aflade un equivalente de
ingl@s al final de cada acepci-n " que es para un diccionario bolsillo * , y en el otro se
inserta una explicaci- n sobre sem8ntica al final de todo el art’culo " que se usa para un
diccionario de tamafo grande.

En el %ltimo capdulo se presentan las conclusiones halladas en esta investigaci- n.
Como hemos mencionado anteriormente, la situaci-n del aprendizaje de la lengua
espaflola de los taiwaneses es compleja. Esperamos que el resultado de esta
investigaci- n pueda ser de utilidad para el profesorado y el alumnado y que proporcione
algunas soluciones para facilitar y mejorar el aprendizaje de la lengua espafola por

parte de los estudiantes taiwaneses.
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11.1. La ensefanza del ingl®s en Taiwsn

[T]he noted feature of the postmodern world is the blurring of boundaries®not
just geographical, cultural, generic boundaries but also in social identities. The
privilege of EnglishOthe language of capitalism-- informs a thesis of
globalization in which one cannot neglect that the conditions of social and
economic inequality are assisted by the hegemonic power of the English
language. (Lee 2008: 9)

El siglo XXI es una era global en la que la innovaci-n tecnol-gica ha cambiado nuestra
vida de forma irreversible. Conectarnos a internet y revisar el correo electr-nico se ha
convertido en una parte de nuestra cotidianidad. Gracias al uso de la tecnolog?a se tiene
acceso a informaciones de todo el mundo a trav®s de un solo clic. Por esta raz-n, si
queremos acceder al conocimiento, una de nuestras nuevas necesidades es aprender
idiomas distintos del propio. Entre ellos, no debemos olvidar que el ingl®s fue, y sigue
siendo, el primer veh?culo de comunicaci-n a nivel mundial. M8s que ser una necesidad,
aprender ingl®s es un elemento de supervivencia. Si queremos competir tenemos que

entender y hablar esa lengua.**

This recent spread of English in the international community can be attributed to
factors such as multinational commercial needs and co-operation, exposure to
English media and entertainments, internet activities and academic
communications, especially in science and technology. Fluency in English is
thereby considered part of the essential upward mobility in these fields and even
a prerequisite for entry-level employees in many international institutions. (Yeh
2008: 176)

4 V/@ase Montaflo Rodr2guez (2009: 17).
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Nevertheless, it is an undeniable truth that English language has increasingly
acquired its world supremacy. Particularly since the twentieth century, the
English language has become the linga franca of a global language. (Lee 2008:
5-6)

Como sefala Seidlhofer (2003), ¢la expansi-n del ingl@s a todo el planeta les representa
un problema no solo a los maestros y a quienes deben aprenderlo, sino que involucra
tambi®n a la econom?a y a la cultura globalizadaé™. En el siglo XXI el lenguaje de los
negocios y de las publicaciones cientficas es prioritariamente el ingl®s, y debe ser
traducido a otros idiomas. Como seflala Global English (2011: 2)'°, ¢Given the diversity
of languages spoken around the globe, English has become the clear lingua franca of
businessé. Saber comunicar en ingl®s es un requisito para la selecci- n de los empleados
en muchas empresas. O como destaca Montafo Rodr’guez (2009: 18), los organismos
internacionales utilizan predominantemente el ingl®s para dar a conocer a las
instituciones y organismos su disposici-n para competir y avanzar en el desarrollo
econ-mico, social, cient?fico y tecnol-gico de los pa%es. Saber ingl@s es la llave
esencial para entrar en la sociedad internacional. Seg¥n KryssTal (2010)"", hasta el afo
2010, hay 1.000 millones de personas que hablan la lengua inglesa, que corresponde a la

predicci- n de The British Council en 1995, en la que dice as%

World-wide, there are over 1,400 million people living in countries where
English has official status. One out of five of the worldds population speak
English to some level of competence. Demand from the other four-fifths is
increasinge€ (€) By the year 2000 it is estimated that over one billion people

> V@ase Seidlhofer (2003), apud. Montafo Rodr2guez (2009: 18).

16 Global English es una entidad fundada en 1997 por Reece Duca, Stephen Patrick Rice y Martin con la
idea de satisfacer las necesidades de pr8ctica de ingl@s del mundo de los negocios y es el I2der proveedor
de tecnolog?a para mejorar el dominio del ingl®s de negocios. Para m8s informaci-n sobre esta entidad, se
puede consultar http://www.globalenglish.com/whoweare/aboutus/our_philosophy. [Fecha de consulta:
30/01/12]

7 Vid. nota 4.
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will be learning English. English is the main language of books, newspapers,
airports and air-traffic control, international business and academic conferences,
science, technology, diplomacy, sport, international competitions, pop music and
advertising. (British Council, English 2000 press release, 1995, apud. Lee 2008:
5-6)

En 2011, Global English ha realizado una encuesta para saber la importancia del ingl®s
para los trabajadores en su trabajo actual y obtiene el siguiente resultado®®: un 74% de
los encuestados cree que el ingl®s es imprescindible para su trabajo. En total, un 92% de
los empleados admite que el ingl®s es importante, solamente un 1% de los encuestados
cree que el ingl®s no es importante para su carrera ni ahora ni en el futuro. La encuesta
llega a la siguiente consecuencia: ¢An overwhelming number of employees agree that
English is crucial both for their current job and for advancement. English integrated into
their daily work flow and used both inside and outside the companye.*

Como hemos mencionado anteriormente, el chino mandar?n es la lengua oficial de
Taiw8n y tambi®n existen muchos dialectos como el taiwan®s, el hakka, etc. Gracias a
las pol&icas educativas del gobierno, el ingl®s es la lengua extranjera m8§s usada por los

taiwaneses.

To those who consider the English language a means of communication and
thereby a pre-condition for the internationalization of Taiwan, proficiency in
English is taken to be a necessity or even a prerequisite in this highly competitive
global economy. The mastering, or at least a good command, of English, to them,
can ensure Taiwan remains a significant player on the world economic stage.
(Yeh 2008: 195).

18 La encuesta se ha realizado en m§s de 3.500 empresas a m§s de 26.000 trabajadores en las regiones
EMEA, Am@rica y Asia-Pac?fico. Para m§s informaci-n, constltese Global English (2011: 2).
9 V@ase Global English (2011: 4).
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El estudio de un segundo idioma en el sector educativo taiwan@s goza de gran
importancia y cada vez son m8s los estudiantes del pa%s que optan por estudiar un
segundo idioma. Los idiomas m8s demandados por el sistema educativo del paZs
son por orden de importancia, el ingl@s, el japon@s, el espafol, el franc@s y el
alem8n. (...) existen una importante presencia de academias de idiomas,
dedicadas principalmente a la did8ctica del ingl®s y el japon®s. (Cluster
Producto Gr§fico y Comunicaci-n, 2011: 3: 25, p.2)

Existen dos razones por las que el ingl®@s es la primera opci-n entre las lenguas
extranjeras: una econ-mica y una pol®ica. Como se ha mencionado anteriormente, la
importancia del ingl®s aumenta por su uso en la sociedad internacional. Al ser Taiw§n
un paz muy dependiente de los negocios internacionales, el gobierno taiwan®s aprecia
mucho la formaci-n de esta lengua en la poblaci-n. Seg¥%n Her (2007: 77), la relaci-n
econ-mica 2ntima entre Taiw8n y EE.UU. ha tenido gran influencia en el sistema
educativo y su enseflanza-aprendizaje de la lengua inglesa en Taiw§n.”® Aunque la
relaci-n hubiera cambiado, no cambia el concepto de la ensefanza-aprendizaje de esta

lengua.

Alghough Taiwants relationship with the USA has changed, it should not be
assumed that the overall conceptualization of English and of the goals of English
teaching and learning have necessarily changed in any fundamental way. (Her
2007: 54)

Many countries throughout the world are beginning to see English as a basic
educational requirement for all rather than simply as a desirable accomplishment
for some. (Maurais & Morris, 2003)

20 Como Her (2007: 77) destaca: ¢Taiwan has in the past had a very close relationship with the USA, a
relationship that was fundamental to its economic progress. That relationship has had a major impact on
its education system and on its conceptualization of the goals of English teaching and learninge.
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La raz-n poliica es atribuible a la estrecha relaci-n entre Taiwsn y EE.UU. Taiw8n es
aliado de los norteamericanos en la zona de Asia-Pac?fico desde la fundaci-n del pa%s
debido a los complicados conflictos politicos entre Taiwgn y China. Hoy en dZa, aunque
la relaci- n de los tres pa%ses haya mejorado, Taiwgn y EE.UU. mantienen una relaci-n

muy fluida en polica, econom?a y seguridad nacional.*

El ingl@s es la lengua extranjera m8s aprendida en la sociedad taiwanesa y aqu?
debemos mencionar que seg%n las pol&icas educativas, en Taiws8n se ensefa el ingl®s

americano.

Though not a former colony of British Empire, Taiwan cannot be immune to the
prevailing influence of English as language and culture. On the linguistic level,
for many people who do not speak English as a first language in Taiwan, a good
command of English ability means opportunity, which will help improve an
individualds status or economic development. Also, because of the importance of
English in international trade and technological research, learning English and
speaking English well are considered an important stepping stone for the career
success and personal growth. (Lee 2008: 7)

Con anterioridad a los afos noventa saber ingl®s supon?a una ventaja para ingresar en el
mundo del trabajo. Durante aquella ®poca se daban clases de ingl®s en educaci-n
secundaria y bachillerato. Sin embargo, en los %Itimos afos saber ingl@s ya no supone
una superioridad, sino una competencia imprescindible para la supervivencia. Se puede

ver el aumento de su importancia desde la aparici-n de los parvularios en los que se

2! Hasta hoy, Taiwgn est§ protegida por la TRA (Taiwan Relations ActTLey de Relaciones con Taiwgn)
contra las amenazas de China. Se trata de una ley nacional aprobada por el Congreso estadounidense en
1979 mediante la cual EE.UU. se compromete al suministro de armas defensivas a Taiwgn y advierte que
cualquier ataque por parte de China constituye una ¢grave preocupaci-né para EE.UU.
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habla ingl®s y las academias de la ensefanza de inglés?® hasta los requisitos de fluidez

en ingl®s exigidos por las empresas.

En Taiw8n hay un ambiente propicio para el aprendizaje del ingl@s. £ste se inicia
ya desde la Educaci-n Infantil y se sigue en la Ensefanza Primaria, Ensefanza
Secundaria y Enseflanza Superior. Paralelamente, existen infinidad de academias
privadas en las que se ofrecen clases de ingl@s. La lengua y la cultura
anglosajonas y japonesas est§n presentes en la vida cotidiana de los taiwaneses:
24 horas al d2a de radio en ingl@s y 24 horas al d2a de televisi-n en ingl@s y
japon@s. (Cort®s Moreno, 2001: 3)

Hasta el affo 2010 los pa%es angl-fonos han sido la primera opci-n para muchos
taiwaneses a la hora de elegir un pa% extranjero donde estudiar. Seg¥n el Ministerio de
Educaci-n, el ranking de los pa%es elegidos son: 10, EE.UU.; 20, Australia; 30,
Inglaterra; 40, Jap-n; 50, Canad§.?® Se puede ver que, salvo Jap-n, los restantes pases
son angl- fonos. A trav@s del ranking, podemos ver que el ingl®s y el japon@s son dos las
lenguas extranjeras m§s interesantes para los taiwaneses. Podemos tambi®n inferir que
una de las razones que llevan a los taiwaneses a elegir los pa%ses angl- fonos podraa ser
que para ellos hablar ingl@s es menos dif2cil que otros idiomas, debido a que han

aprendido ingl®s desde la escuela secundaria.

La historia de la ensefanza de lengua inglesa para los taiwaneses se remonta a
principios del siglo XX. En el siguiente apartado presentaremos la ensefanza de ingl®@s

de la sociedad de Taiw8n en tres de sus elementos constitutivos: la formaci-n en el

22 Seglin C8mara de Comercion de Espafol en Taiw§n (2010: 29), las academias de ingl®s Live ABC,
Jordan Language, Kid Castle y Joy English cuentan en Taiw8n con 2.200, 600 y 520 establecimientos
respectivamente.

2% Para m§s informaci-n se pueden consultar las estad?sticas ofrecidas por el Ministerio de Educaci-n del
gobierno de Taiwgn. Disponible en: http://www.edu.twi/files/site_content/B0013/overview71.xls. [Fecha
de consulta:16/10/11]
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sistema educativo, la formaci-n de los parvularios y The English Proficiency Test

(GEPT).

11.1.1. La ensefanza del ingl®@s en el sistema educativo

11.1.1.1. El siglo XX

La historia de la presencia de lenguas extranjeras en la Replblica de China®* se
remonta a la DinastZa Ching. Hacia el final de la Dinast?a el pa% fue ocupado por
muchos pa?ses extranjeros, como Rusia, Francia, Alemania, EE.UU., etc. Debido a esta
raz-n hist-rica, la formaci-n en lenguas extranjeras constitu?a una parte de la educaci-n
de los ciudadanos de la ®poca. Tras la desaparici-n de la Dinast?a y la fundaci-n de la
Rep¥blica de China en 1911, el gobierno mantuvo la formaci-n en las lenguas
extranjeras en su pol&ica educativa.

Antes de pasar a la historia de la formaci-n de la lengua inglesa, presentamos una
tabla sobre la estructura del sistema educativo de Taiw8n en la que se presenta la
duraci-n y el horario de cada ciclo para que se pueda tener una idea mSs clara sobre la

siguiente introducci-n.

Educaci-n infantil 3 afos de duraci-n
(de los 4 a 6 afos)

Educaci-n primaria 6 aflos de duraci-n:

(de los 7 a 12 affos) 10y 20 curso: de 08.00 a 12.00
30y 40 curso: de 08.00 a 15.30
50y 6l curso: de 08.00 a 16.00

Educaci-n
Obligatoria

% Rep¥blica de China (R.O.C.) es el nombre oficial del gobierno de Taiw§n. Difiere de la Reptblica
Popular de China, que tambi®n se conoce como el Gobierno de China. Para evitar la confusi-n, de ahora
en adelante lo denominaremos simplemente Taiwsn.
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(todos los martes hasta las 16.00 y todos los mi@rcoles hasta
las 12.00)%

Educaci-n secundaria 3 afos de duraci-n. (de 7.30 a 17.00)*

(de los 13 a 15 afjos)

El bachillerato 3 afos de duraci-n (de 7.30 a 18.00)*’

(de los 16 a 18 afjos)

Educaci-n superior La educaci-n universitaria: 4 afos de duraci-n (en general)*®
M§ster: de 1 a 4 afjos de duraci-n
Doctorado: de 2 a 7 affos de duraci-n?

Seg¥n las poltticas educativas de la escuela secundaria y bachillerato promulgadas en
1911, el aprendizaje de una lengua extranjera era obligatorio en los dos primeros afos,
se ofrec?a como optativa en el %Itimo afo en la escuela secundaria (4 horas/semana), y
en una asignatura obligatoria del primer al tercer curso del bachillerato (5
horas/semana).® Las lenguas extranjeras listadas en la formaci- n eran el ingl®s, el ruso,
el alem8n o el franc®s. El ingl@s era la opci-n principal. Los alumnos podZan elegir el

resto de los idiomas seflalados solo en situaciones excepcionales.

En el aflo 1932 se renovaron las pol’ticas educativas, y se prolong- el ingl®s como

asignatura obligatoria de dos a tres afjos en la escuela secundaria (4 horas/semana)®. La

2 Los datos los ofrece Taichung Elementary School. Disponible en:

http://s12.tces.tc.edu.tw/sfs3/modules/new_course/ [Fecha de consulta: 09/11/11]

% Los datos los ofrece Taichung Dayeh Junior High School. Disponible en:

http://sfs3.dyjh.tc.edu.tw/sfs3/modules/new_course/ [Fecha de consulta: 09/11/11]

27" Los datos los ofrece The Affiliated Experimental Senior High School of Tunghai University. Disponible

en: http://www.hn.thu.edu.tw/board/view.asp?ID=3675 [Fecha de consulta: 09/11/11]

28 Algunos cursos, como la formaci-n de M@dico se requiere 6 o 7 affos de duraci-n.

2 Los datos los ofrece Ministerio de Educai-n del Gobierno de Taiwgn. Disponible en:

http://english.education.edu.tw/ct.asp?xltem=153&CtNode=2349&mp=12 [Fecha de consulta: 08/11/11]

%0 En el %ltimo afo de bachillerato, se ofrece 3 0 5 horas a la semana para la asignatura del ingl®s. \V®ase
o9 L f € (El Anuario de Educaci-n N 2 de la Rep¥blica de China, p.351-352).

Disponible en: http://192.192.169.230/edu_paper/data_image/g0000461/2n4/19481000/p0000001.pdf.

[Fecha de consulta: 31/01/12]

31 1bzd.
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raz-n era que, para los alumnos que iban a entrar en el mercado laboral tras sus estudios,
los dos afjos de instrucci-n en ingl®s no eran suficientes. El aprendizaje se completaba,
de este modo, en el %Itimo aflo de escuela secundaria. Por otro lado, como el ingl®s era
asignatura obligatoria en la formaci-n de bachillerato, para los que iban a seguir

estudiando el bachillerato esta renovaci-n tambi®n supon?a un beneficio.

Tras revisar las pol4icas educativas de Taiw8n descubrimos que, aunque se han
renovado varias veces, la formaci-n de ingl@s siempre ha estado en la lista de las

asignaturas de las lenguas extranjeras hasta la actualidad.

En 1968 el Ministerio de Educaci-n promulg- la Educaci-n Obligatoria de Nueve
Afos (educaci-n primaria obligatoria (seis afos) y educaci-n secundaria obligatoria
(tres afos))*. Desde entonces, gracias a esta poltica educativa, todos los taiwaneses

tienen derecho de aprender la lengua inglesa.

11.1.1.2. El siglo XXI

Education system in Taiwan, similar to other education systems in East Asia, has
undergone an enormous transformation over the last two decades. Education has
become interconnected with trends of globalization and internationalization,
development of information communications technology, and a set of political,
sociological, economic, and management changes. These changes together
produce multifaceted influences on Taiwanese education. In particular, the
ideology of globalization and localization acts as one of the driving policy
agenda in Taiwan. (Chang et §l., 2011: 36-37)

%2 para m§s informaci-n se pueden analizar las estadzsticas ofrecidas por el Ministerio de Educaci-n del
Gobierno de Taiwsn. Disponible en:
http://history.moe.gov.tw/worldhistory.asp?YearStart=51& YearEnd=60&page=3 [Fecha de
consulta:16/10/11]
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Como es sabido, el siglo XXI se considera una era global. Debido a los intercambios
pol&icos, econ-micos Yy culturales entre los pa%es, la importancia de la lengua inglesa
es cada vez mayor. El gobierno de Taiw8n es consciente de esta tendencia. Por esta
raz-n, adem8s de la formaci-n en esta lengua desde la escuela secundaria hasta la
universidad, el gobierno intent- implantar la formaci-n en ingl®s en cada ciclo de
educaci-n para ajustar las poliicas internacionales del gobierno, aumentar su

competitividad en la sociedad mundial y desarrollar el pa3s.

Improving national proficiency in English now forms a key part of the
educational strategy in most countries. Thus, for example, fi[by] the end of 2005,
Thailand, the Philippines, Japan, and Taiwan were all expressing grave anxiety
about their national proficiency in English and had announced new educational
initiatives. (Graddol, 2006: 70, 95, apud. Her 2007: 72)

Esta decisi-n ayud- a reducir la edad de inicio de estudio del ingl®s hasta los diez afos

(la escuela primaria).

In the efforts of Taiwanese educational globalization, English instruction was
very much emphasized throughout primary and secondary education. In earlier
history of education in Taiwan, English was only instructed in secondary schools
as one of the compulsory classes. However, as to follow the trend of
globalization and to connect with the world internationally, Taiwanese
government started to push second language instruction into primary schools,
targeting fifth and sixth graders in the elementary level in 2001, in order to
cultivate their youth to become internationally competitive. (Chang et §l., 2011:
37)

El objetivo de la enseflanza del ingl®s en la educaci-n primaria y secundaria es

desarrollar las habilidades en ingl®s de la poblaci- n taiwanesa, aumentar su inter®s en el
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aprendizaje de este idioma y proporcionar una visi-n internacional con el fin de

fortalecer la competitividad del pazs.®

Taiwan is in the process of reforming and liberalizing its education system. This
liberalization is intended to figive students the ability to meet the challenges
caused by globalization, and therefore continue increasing Taiwands international
competitivenessod, and to ensure that they have fianalytical thinking skillso,
dinnovative skillsd . . . and éviewpoints that are global in naturedo (Department of
Statistics, (Ministry of Education (Taiwan)), 2005:4, apud. Her 2007: 54)

En el siguiente apartado hablaremos de la formaci-n en la lengua inglesa en tres etapas:

la educaci- n b8sica, la educaci- n secundaria y la educaci- n superior.

11.L1.1.2.1. La ensefanza del ingl@s en la educaci-n b8sica: de ciclo medio a ciclo

superior

En el afjo 2000 el gobierno promulg- la nueva pol?tica educativa, en la que la ensefanza
del ingl®s se realizar?a en la escuela primaria como asignatura obligatoria. Primero se
realizara en el ciclo superior (de diez a doce afos), en el que los alumnos disponen de
una hora por semana de clases de ingl®s. En 2006 se redujo la edad y se involucr- a los

nifos del ciclo medio (de ocho a diez afos).* Aunque esta polZtica no ayud- mucho a

%% para m§s informaci-n (sus objetivos, m@todos de realizaci-n, etc) sobre la enseflanza del ingl@s en
Nueve Afos de Educci-n Obligatoria, se puede consultar
http://teach.eje.edu.tw/fields/language05-source.php. [Fecha de consulta: 16/10/11]

% Las horas se pueden modificar dependiendo de las posibilidades de cada escuela. Tomando Taichung
Elementary School como ejemplo, los estudiantes del ciclo medio disponen de una hora por semana de
clases y los estudiantes del ciclo superior tienen dos horas por semana. Las informaciones las ofrece
Taichung Elementary School. Disponible en: http://s12.tces.tc.edu.tw/publicdata/100TeachPlan.pdf
[Fecha de consulta: 09/11/11]
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los nifos en su aprendizaje (puesto que la mayorZa de ellos ya habZ aprendido esta
lengua mediante otros recursos), la renovaci-n de la ley supuso que la formaci-n de
ingl®s penetrara oficialmente en la educaci-n bS8sica, y destac- la atenci-n a dicha

lengua por parte del gobierno.

En relaci-n con la ensefanza del ingl®s a los niflos de ocho a diez afos, se hace
®nfasis en la habilidad de hablar y de comprensi-n oral, acompafgndose todo ello de
algo de adiestramiento en la escritura y la lectura para que los niflos puedan tener un
fundamento en la comunicaci- n. Los objetivos generales de esta etapa son:

- Reconocer, deletrear y escribir correctamente las 26 letras.

- Saber aplicar el ingl®s en la vida cotidiana: han de saber usar, por lo menos, 300

vocablos ingleses en la conversaci- n y deletrear 180 vocablos.

- Entender las frases b§sicas de la vida cotidiana (como saludar, despedir o agradecer)

y ser capaz de responderlas.

- Pronunciar sin ver la transcripci- n fongtica.*

11.L1.1.2.2. El aprendizaje del ingl®@s en la educaci-n secundaria: de uno a tres

cursos

En la etapa de la escuela secundaria, adem§s de continuar con las habilidades destacadas
desde el principio del aprendizaje, se pone m8s atenci-n en las prScticas del idioma en

la vida cotidiana. En esta fase los alumnos disponen de tres a seis horas semanales de

% Los datos los ofrece TESEC (Taiwan Elementary and Secondary Educator Community). Disponible en:
http://teach.eje.edu.tw/9CC/fields/language05-source.php. [Fecha de consulta: 16/10/11]
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clases ingleses. ** El objetivo de esta etapa es que los alumnos adquieran los siguientes
conocimientos:
- Aprender m8s de 1200 vocablos y ser capaces de aplicarlos en la vida cotidiana.
- Ser capaces de interpretar conversaciones breves y entender las conversaciones en
la vida cotidiana, el contenido de la radio o cuentos simples.
- Leer cuentos o art?culos y hacer res’imenes de ellos.

- Traducir frases simples del ingl@s al chino mandarzn, y viceversa.®’

11.1.1.2.3. La ensefanza del ingl@s en el bachillerato y en la universidad

La formaci-n en ingl®s contin:a hasta la educaci-n universitaria. El ingl®s es una de las
asignaturas obligatorias en los tres afos de la educaci- n de bachillerato. En esta etapa se
sigue haciendo hincapi® en las cuatro habilidades del ingl@s: comprensi-n auditiva,
comprensi-n lectora, expresi-n oral y expresi-n escrita. En el primer curso, se ofrecen
cuatro horas semanales de clases y en los %ltimos dos afos se aumenta el n“mero de
horas hasta seis horas semanales.®® El objetivo de esta etapa es completar la formaci-n

de los estudiantes para que adquieran un nivel superior de esta lengua.

% Las horas de clases de ingl@s se pueden modificar dependiendo de las posibilidades de cada escuela
secundaria. Agqu? enumeramos dos escuelas secundarias como ejemplos: en Taichung Dayeh Junior High
School, los estudiantes de los primeros dos cursos tienen 3 horas semanales de clases del ingl@s y en el
Yiltimo aflo, tienen cuatro horas por semana. En la escuela secundaria privada The Affiliated Experimental
Junior High School of Tunghai University se ofrecen m8s clases de ingl®s, que en los primeros dos afos
tienen 4 a 6 horas de clases y 6 horas semanales en el Y%ltimo afo. Disponible en:
http://sfs3.dyjh.tc.edu.tw/sfs3/modules/new_course/ y http://www.hn.thu.edu.tw/board/view.asp?1D=3664
[Fecha de consulta: 09/11/11]

%" Los datos los ofrece TESEC (Taiwan Elementary and Secondary Educator Community). Disponible en:
http://teach.eje.edu.tw/9CC/fields/language05-source.php. [Fecha de consulta:16/10/11]

%8 Las horas se pueden modificar dependiendo de los intereses o posibilidades de cada escuela. Los datos
mencionados los ofrece The Affiliated Experimental Senior High School of Tunghai University.
Disponible en: http://www.hn.thu.edu.tw/board/view.asp?1D=3675 [Fecha de consulta: 09/11/11]
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En lo referente a la formaci-n en ingl®s en la educaci-n universitaria, y como en
esta fase se destacan m8s los conocimientos profesionales, el aprendizaje de esta lengua
es obligatoria exclusivamente en el primer afjo y optativa en los siguientes aflos como

parte de la educaci-n general.

Si se observan a las pol#icas educativas referentes a la formaci- n en lengua inglesa
Ilevadas a cabo desde la educaci- n b§sica hasta la educaci- n superior, se puede apreciar

que el gobierno taiwan@s valora mucho m8s este idioma que los restantes.

11.1.2. La ensefanza del ingl®s en el parvulario

Si bien la pol&ica educativa de la formaci-n en lengua inglesa se ha reducido en edad
hasta los nifjos de ocho afos, para muchos padres no resulta suficiente. Los padres
taiwaneses no quieren que sus hijos pierdan competitividad desde su nifez. Es por ello
por lo que la ensefanza del ingl®s se lleva a cabo desde el primer o segundo afo de vida

de los nifos.*

On the advantages of allowing children to start learning English early, 97 percent
of the parents said better English ability will promise better job opportunities, and
85 percent said enhancing the English ability of the Taiwan people will help
upgrade the countryis competitiveness. (The China Post, 2006: 1: 12)

Debido a esta creciente tendencia, en Taiwgn hay cada vez m8s parvularios bilingses y

parvularios en lo que se habla ingl®s. EI n.mero de horas en las que se imparte ingl®@s

%9 Chen et §I. (2006: 15-17) ha realizado una encuesta sobre la enseflanza del ingl@s en los parvularios, en
ella que podemos ver que un 61.2% de los padres est8n a favor de la enseflanza del ingl@s en los
parvularios y en la pregunta de que c¢acrees que los nifos deben empezar su aprendizaje del ingl@s lo
antes lo posible?e, un 74.1% est§ a favor. Para m8s informaciones de la encuesta, se puede consultar:
http://cc.shu.edu.tw/~ppm/file/94de5.pdf [Fecha de consulta: 09/11/11]
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depende de cada escuela. En los parvularios en los que se habla ingl®s, las clases en
ingl®s las imparten profesores nativos. En los parvularios biling¢es se dan las clases en

chino mandar2n por la mafana y en ingl@s por la tarde, o viceversa.

Si los nifos no pueden acceder a escuelas privadas pueden elegir parvularios
p¥blicos. Aunque en estas escuelas se habla el chino mandar?n, se ofrecen tambi@n
clases de ingl@s. En algunas de ellas se ofrecen clases de ingl®s una hora todos los d?as,
y en otras se dan clases dos veces por semana.*’ Si bien el tiempo de formaci-n varéa
en cada escuela, se aprecia que cada vez hay m8s niflos que aprenden ingl®s desde los

primeros afos de parvulario.**

11.1.3. The General English Proficiency Test

AdemS8s de incentivar el aprendizaje de ingl®s en los nifos, el gobierno intenta
establecer un sistema completo de evaluaci-n de la lengua inglesa para los ciudadanos.
Cuando se pretendZ evaluar el conocimiento de ingl®@s de una persona en Taiw8n se
sol?a recurrir a los sistemas de evaluaci-n TOEFL, IELTS o TOEIC.*? Sin embargo,
estos ex8menes son diseflados espec?ficamente para los estudiantes con el objetivo de
asistir las clases en el extranjero, y no son evaluaciones adecuadas para la poblaci-n

general.

%0 Las horas de clase del ingl@s se pueden modificar dependiendo de las posibilidades de cada parvulario.
Aguz, tomamaos el horario diario de Emile Early Childhood Education Institution como ejemplo, en lo que
podemos ver que todos los d2as tienen dos horas de clases del ingl®s (de las 14.00 a 15.50). Disponible en:
http://www.kidsemile.com.tw/life_daily.htm [Fecha de consulta: 09/11/11]

*1 \/@ase The China Post (2006: 1: 12).

“2 TOEFL (Test of English as a Foreign Language) y TOEIC (Test of English for International
Communication) son ex8menes realizados por ETS (Educational Testing Service, EE.UU.) para evaluar el
nivel de ingl@s de los no nativos angl-fonos. EI TOEIC se suele utilizar en el 8mbito de negocios. ILTS
(International English Language Testing System) es otro sistema para la evaluaci-n del ingl@s realizado
por BC (British Council). Las notas de este examen suelen ser aceptadas por las entidades educativas en
Inglaterra, Irlanda, Australia, Canad§ y Sudgfrica.

34



La enseflanza del ingl®s y del espafol en Taiwgn

En 1999 el Ministerio de Educaci-n acept- el proyecto ofrecido por LTTC
(Language Training and Testing Center) para la promoci-n del aprendizaje de ingl@s.
En 2002 se complet- el proyecto y se llev- a cabo el primer examen de The General
English Proficiency Test (GEPT) en Taipei. Mediante este sistema certificado por el
gobierno, los taiwaneses pueden medir su nivel de ingl®s, y el resultado del examen les
ayuda a entrar en el mercado laboral. Los ex8menes tienen lugar dos veces al afjo en

todas las ciudades en Taiwsgn.

La evaluaci-n de GEPT comprende cuatro niveles: el nivel elemental, el intermedio,

el altoTintermedio y el avanzado.

El nivel elemental implica a los ciudadanos que est8n aprendiendo, o ya han
aprendido, el ingl@s que se deriva de la pol’tica educativa en la escuela secundaria. El
nivel intermedio est§ destinado a las personas que tienen el diploma de bachillerato o a
los estudiantes de primer curso de la universidad. El nivel alto-intermedio se
corresponde con los graduados universitarios especializados en lengua inglesa. EIl nivel
avanzado se considera apto para los graduados con diploma de licenciatura en los pa%es

angl- fonos.

Para aprobar las pruebas todos los examinandos de cada nivel deben realizar un
examen de comprensi-n auditiva y de comprensi-n de lectura. Cuando pasan estas

pruebas pueden presentarse al examen de comunicaci-n y de composici-n.

El GEPT ha arrojado, hasta el aflo 2010, excelentes resultados, ya que m8s de cuatro
millones de alumnos han aprobado el examen. MS8s de cien escuelas secundarias,
bachillerato, universidades, empresas privadas y entidades gubernamentales aceptan las

notas de GEPT como criterio de evaluaci-n de conocimiento de la lengua inglesa.
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El sistema de GEPT es cada vez m8s completo, y LTTC ha intentado transformar
esta evaluaci-n nacional en un certificado internacional. Hasta el afflo 2010, algunas
universidades internacionales han aceptado las notas de GEPT como forma de
evaluaci-n de la lengua inglesa en lugar de IELTS, TOEL o TOEIC. Dichas escuelas
son: Universit2t Hamburg (Alemania), £cole Sup@rieure dEElectricit® (Francia),
University of California, Berkeley (EE.UU.), la Universidad de Waseda (Jap-n), y su

n¥imero sigue aumentando.®

Bajo la globalizaci-n, el conocimiento del ingl®s ser§ imprescindible en el siglo
XXI. El gobierno de Taiw8n, mediante las pol&icas educativas de la lengua inglesa,
espera proporcionar a los ciudadanos una visi- n internacional y ayudarles a aumentar su

competitividad en la sociedad internacional.

Tras haber analizado el aprendizaje del ingl® en Taiw8n presentaremos, a

continuaci- n, en qu® consiste el aprendizaje de otra lengua extranjera: el espafol.

11.2. La enseflanza del espafol en Taiw8n

El hecho de que Taiw§n sea un pa%s cuya econom?a est§ principalmente basada en
las exportaciones hace que el estudio de un idioma extranjero facilite
notoriamente el acceso al mercado laboral y por lo tanto el estudio de una
segunda lengua en Taiw8n tiene gran importancia en el proceso educacional.
(C8mara de Comercio de Espafa en Taiwgn, 2010: 8).

43 Para las escuelas que aceptan GEPT, se puede consultar

http://www.gept.org.tw/ORG/gept 02_03_list.asp. [Fecha de consulta: 16/10/11]
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Como seflala C8mara de Comercio de Espafa en Taiw8n (2007) y Santacana Feliu
(2002) que debido a la fuerte vocaci-n exterior de la econom?a taiwanesa, el inter®s
por el comercio con los pa%es de habla hispana es constante. Existe tambi®n una
tendencia al traslado de plantas industriales a pa%es de Centroam@rica para proveer
m8s de cerca al mercado norteamericano como, por ejemplo, la industria de textil, de
manufactura de pescado, etc.** A pesar de este inter®s comercial mutuo, existe una
importante falta de personal directivo y t@cnico con buen dominio del espafol y

comprensi- n de la cultura hispana.

Como se ha sefalado m8s arriba, desde el afo 1931 el ingl®s es una de las
asignaturas obligatorias para los alumnos de la escuela secundaria. En 2006 los
objetivos se extendieron a los alumnos de 3 curso de la enseflanza primaria.* A
merced de las leyes promulgadas por el gobierno taiwan®s, la mayorZa de la poblaci-n
tiene el ingl®s como su primera lengua extranjera. Sin embargo, en el siglo XX saber
ingl@s ya no es suficiente para el desarrollo de un pa% dependiente del comercio
internacional. En una era de globalizaci-n saber m8s lenguas extranjeras no solamente
es una tendencia, sino un factor importante de competitividad. EI gobierno era
consciente de tal necesidad e intent- reformar su pol&ica educativa en relaci-n a esta
tendencia mundial. Para incrementar la competencia ling¢2stica de los j-venes en el
mercado laboral y en la sociedad mundial, el Ministerio de Educaci-n promulg-, en
1998, la ley de la ensefanza de la segunda lengua extranjera (tal como el japon@s, el

franc@s, el alem8n y el espafol) en los institutos de bachillerato.*® Seg¥n el Ministerio

* Al mismo tiempo, el Gobierno de Taiw8n ofreci- una serie de ayudas a los pa2ses hispanos, como
intercambio de t@cnica de agricultura, etc.

> para m§s informaciones, v@ase 11.1. en el presente trabajo.

% Para m§s informaci-n en relaci-n con la ensefanza de la segunda lengua extranjera en los institutos de
bachillerato, se puede consultar http://www.edu.tw/high-school/content.aspx?site_content sn=8426 y
Hou (2008: 19). [Fecha de consulta: 09/11/11]
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de Educaci-n, la clase de 20 lengua extranjera dispone de uno a cuatro cr@ditos por
semestre del primer al tercer afo escolar, lo que equivale a decir de una a cuatro horas a
la semana, con el objetivo de desarrollar las cuatro habilidades en los alumnos: la
competencia auditiva, la competencia lectora, la expresi-n oral y la expresi-n escrita.
De acuerdo con una investigaci- n realizada por Ministerio de Educaci-n de Taiw8n en
2010, el ranking de la segunda lengua extranjera m8s aprendida para los bachilleratos
taiwaneses es asz el japon®s (73.9%), el franc®s (11.3%), el alem8n (7.1%) y el espafol

(5.6%)."

Pero a pesar de que estas dos lenguas sean las primeras en el ranking de elecci-n
(ingl@s y japon@s), no debemos olvidar que la elecci-n de estudio de un segundo
o tercer idioma est§ cada vez m8s condicionada por el hecho de que de los 23
pases con los que Taiwgn mantiene relaciones diplomS§ticas actualmente, 8 est8n
situados en el continente americano, por lo que el espafol est§ adquiriendo una
importancia creciente dentro del sistema educativo tanto por sus implicaciones
polticas como econ-micas. (Cluster Producto Grgfico y Comunicaci-n, 2011: 3:
25, p. 2)

Revisando el n¥%mero de alumnos de una segunda lengua extranjera en bachillerato
durante los diez afos (de 2000 a 2010), nos damos cuenta de que el espafol es la lengua
extranjera con mayor tasa de crecimiento en el n¥“mero de estudiantes, que ha
aumentado multiplicgndose por 6.79 entre el afo 2000 y 2010; mientras que el
crecimiento del japon®s es 2.84 veces lo de 2000, el franc®s 2.03 veces y el alem§n 1.38

veces.*8

" Los datos los ofrece el Ministerio de Educaci-n de Taiwgn. Disponible en

http://www.edu.tw/high-school/content.aspx?site_content sn=8426 0
hgttp://vwvw.2ndflcenter.tw/sun79/dimaqe/fiIe/88 982.pdf [Fecha de consulta: 09/11/11]
“® Ibad.
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La lengua espafola desempefa un papel cada vez m8s importante en el mundo;
como, por ejemplo seflala KryssTal (2010) en los datos que el espafol, la tercera lengua
m§s hablada en todo el mundo, tiene m8s de 500 millones de hablantes y es la lengua
oficial de m§s de 20 pa%es. A juzgar por informaciones ofrecidas por el Ministerio de
Asuntos Exteriores del gobierno, Taiw8n mantiene relaciones diplom8ticas con 23

pa%ses y, entre ellos, en 8 paZes se habla la lengua espafola.

El desarrollo de negocio entre Taiwgn y Latinoam@rica es pr-spero. Cada afjo se
celebran conferencias para fomentar la colaboraci-n entre Taiw8n y los pa%es
latinoamericanos. Hasta aqu?, podemos saber por qu® aprender espafol es cada vez m8s

popular y m8s importante en la sociedad taiwanesa.

11.2.1. El espafol en Taiwsn

Si bien la necesidad de desarrollar el aprendizaje de la lengua espafola viene causada
por las relaciones pr-speras entre Taiw8n y Latinoam@rica, Espafla y Taiw8n mantienen
una estrecha relaci-n. Los espafoles llegaron a Taiw8n en el afjo 1626. En aquel
momento Espafa coloniz- Filipinas y ocup- el norte de Taiw8n por razones de
comercio y de evangelizaci-n. Sin embargo, durante los 17 afos de colonizaci-n no
generaliz- la lengua espafola en esta pequefa isla. La enseflanza de la lengua espafola

no se inici- hasta el siglo XX.*®

Hay solamente tres universidades y una escuela profesional de lenguas extranjeras

que tienen un departamento de filolog2a espafola en Taiw8n. Actualmente hay en

“ \/@ase C&mara de Comercio de Espafa en Taiwgn (2007: 3) y Lin (2000: 18). El autor ha establecido el
aflo en el que el primer colegio imparti- espafol en Taiwgn, el afo 1962.
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Taiw8n unos 2000 estudiantes en carreras de espafol, y muchos m8s que cursan la
asignatura como parte de sus estudios universitarios. El idioma tambi®n se imparte en
otras universidades, colegios o los institutos de bachillerato como asignatura optativa de

dos a cuatro horas semanales.>

Aunque, cuatro horas por semana no es suficiente para aprender un idioma, puede
bastar para tener una idea de la lengua y de su cultura. A trav®s de esta oportunidad, los
estudiantes podr?an tener una visi-n internacional o un mayor inter®s por la lengua, lo

que les ayudar?a en su futura b¥squeda de trabajo.

AdemSs del sistema escolar, aparecen cada vez mSs colegios de lenguas europeas.
Se imparte lengua espafola y hay una demanda de clases particulares de esta lengua. La
mayor2a de los aprendices son trabajadores que quieren aprender otro idioma extranjero

para incrementar su competitividad en el 8mbito laboral.

Existen, adem8s, numerosas academias privadas donde se imparten cursos
de lengua espafola. La mayor2a de los alumnos son empleados que asisten
a los cursos por motivos profesionales, en particular del 8mbito del
comercio exterior. (Santacana Feliu, 2002: 782)

Entre los idiomas impartidos en las academias, el espafol es cada vez m8s popular. La
mayor2a de los estudiantes elige la lengua espafola por motivos laborales, ya que el
espafol es la tercera lengua m8s hablada del mundo y, como hemos mencionado

anteriormente, las empresas taiwanesas tienen muchos contactos con pa%es

%0 Adems§s de las universidades con departamento de espafol, existen cerca de 32 universidades
taiwaneses que ofrecen la posibilidad de aprender espafol como una de las m¥ltiples lenguas que ofrece
su departamento de formaci-n ling¢2stica, como en Feng Chia University, National Taiwan University,
National Cheng-Chi University, Tunghai University, etc. Para m8s informaci-n, se puede consultar
C8mara de Comercio de Espafla en Taiw8n (2010: 26-27) y Cluster Producto Gr&fico y Comunicaci-n
(2011: 3: 25, p.11)
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latinoamericanos, de modo que el dominio de esta lengua les ofrece m8s oportunidades
de b¥%squeda o de cambio de trabajo. A otro grupo de estudiantes le atrae la lengua
espafola por la cultura o la m¥sica hispana.

MS8s que darles un conocimiento gramatical b8sico de la lengua espafola, estas
instituciones se enfocan m8§s en la competencia comunicativa.” Aqu? se ha de destacar
que debido a la ausencia de relaciones diplom8ticas entre Espafla y Taiw8n, en la
actualidad no hay Instituto Cervantes en Taiwsn.

Como sefala Cluster Producto Grgfico y Comunicaci-n (2011: 2) en La Ensefanza
de Espafol en Taiwgn, las principales caractersticas de la oferta de espafol en el pa%s
son su relativa concentraci-n y escasa amplitud, siendo impartido principalmente en

universidades y academias de idiomas.

A continuaci-n veremos c-mo se realiza la ensefanza de espafol en los cuatro

centros de enseflanza que tienen un departamento de filolog2a espafola.

11.2.2. La ensefanza del espafol en las universidades

11.2.2.1. Introducci-n

Observando las asignaturas impartidas en tales universidades, podemos alcanzar una

aproximaci-n a la ensefanza del espafol en Taiwsn.

En muchas universidades taiwanesas se ha establecido el Departamento de Lenguas

Extranjeras, en donde figura una Secci-n de Espafol. En los afos sesenta naci- el

> V@ase Hou (2006: 29).
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primer Departamento de Lengua Espafola. Actualmente hay en Taiw8n tres
universidades y una escuela profesional que disponen de un Departamento de Lengua
Espafola: la Universidad Cat-lica FurJen, la Universidad Tamkang, la Universidad
Providence y la Facultad Universitaria de Idiomas Extranjeros WenZao.** Entre ellas,
La Universidad Tamkang y la Universidad FutJen son las m8s veteranas en la
enseflanza del espafol en el pa2s, ya que iniciaron las carreras de espafol hace 43 y 42

afos, respectivamente.”®

Seg¥n los datos recogidos, hay m§s de 2000 alumnos estudiando la licenciatura de
Filolog?a Hisp§nica en los Departamentos de Espafol de dichas universidades.> En el
siguiente apartado haremos un breve resumen de las peculiaridades de los cuatro

centros.

11.2.2.1.1. Facultad Universitaria de Idiomas Extranjeros WenZao: Departamento

de Espafol®

Fue fundada en el aflo 1966 con el nombre de ¢Escuela T@cnica Femenina de Idiomas
Extranjerosé por las Hermanas de la Congregaci-n Romana de Santa Prsula, y se
denomin- ¢WenZaoe en honor de Wenzao Lo, el primer obispo chino.

Es la ¥nica escuela especializada en idiomas extranjeros en el pa%. Al principio

contaba con tan solo cuatro departamentos: Departamento de Ingl®s, Departamento de

52 Es el nombre oficial publicado por WenZao. Sin embargo, debemos aclarar que el uso de ¢Facultad
universitariad es un falso amigo del ingl®s 6colleged, que se refiere a una escuela superior de formaci-n
profesional. Para respetar la denominaci-n original de esta escuela, aqu? mantenemos el Ilamado
¢cFacultad Universitaria de Idiomas Extranjeros WenZaoé

%% \/@ase Mu (2010: 5: 28) y Cort@s Moreno (2001: 1).

> \/@ase Cluster Producto Gr§fico y Comunicaci-n (2011: 3).

> Los datos de la historia y los objetivos presentados en este apartado los ofrece el Departamento de
Espaflol de Facultad Universitaria de Idiomas Extranjeros WenZao. Disponible en:
http://www.wtuc.edu.tw/spanish/ESPANOL/index.htm. [Fecha de consulta: 31/10/11]
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Franc®s, Departamento de Alem8n y Departamento de Espafol. En el affo 1980 se
crearon el Departamento de Japon@s y las clases nocturnas. Al mismo tiempo, la escuela
abri- sus puertas a los varones y cambi- su nombre por el de ¢Escuela T@cnica de
Idiomas Extranjeros WenZaoé. En 1999, adem§s de los cursos de cinco afjos dirigidos a
estudiantes de secundaria, se cre- la secci-n de nivel universitario con un curr?culo de
dos y de cuatro afos, y fue reestructurada como colegio universitario bajo el nombre de
cFacultad Universitaria de Idiomas Extranjeros WenZaoé. Desde 2003 WenZao es un
centro examinador oficial de DELE (Diploma de Espafol como Lengua Extranjera). En
la actualidad cuenta con 850 alumnos entre las secciones diurna y nocturna.

Las metas principales de la facultad pueden dividirse en dos campos: objetivos
generales y objetivos ling¢ 2sticos.

- Objetivos generales:
a) Despertar en los alumnos una gran conciencia social.

b) Explicar conceptos b8sicos de los aspectos socioculturales, pol&icos y econ- micos
de los paZses hispanohablantes que en un futuro puedan contribuir a una mejora de los
intercambios en esos campos.

c) Ofrecer una formaci-n especializada y aplicada bSsica en ciertos campos

profesionales Ytiles a la sociedad.

- Objetivos lingg 3sticos:
a) Dominar con fluidez el idioma espafol para que los alumnos logren o, hablar,
leer y escribir con claridad y correcci-n.

b) Lograr una capacidad traductora b8sica chinovrespafol y espafolrchino.
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c) Lograr que, al graduarse, los alumnos posean un nivel medio de conocimientos de
la lengua castellana que pueda servirles de base para una especializaci-n

profesionalizada.

Es el “nico centro de lengua espafola que dispone de cursos de cinco afos. Durante este
per2odo se pretende sentar las bases del aprendizaje de las lenguas meta. Para ello se
utilizan t®cnicas comunicativas con el fin de que consigan una capacidad b8sica de
comunicaci-n de cada una de las cuatro habilidades ling¢z2sticas fundamentales:
comprensi-n oral y escrita, y competencia auditiva y lectora. En los primeros tres afos,
ademss de los alumnos del Departamento de Ingl®s, los alumnos de otros departamentos
est8n obligados a cursar ingl®s como segunda lengua extranjera. En este ciclo los
alumnos de este departamento tienen id@ntico n“imero de cr@ditos en las asignaturas de
las dos lenguas extranjeras, el espafol y el ingl®s, de modo que puedan ir adquiriendo

simult§neamente el dominio de ambos idiomas.

Los dos Y“Itimos afos son de especializaci-n en la lengua que se est§ aprendiendo.
Los alumnos pueden elegir si van a seguir la carrera de lengua inglesa. En este ciclo hay
una serie de materias comunes, como las clases de gram§tica, conversaci-n, lectura,
mientras que se proporciona a los alumnos un amplio abanico de asignaturas optativas.
Por ejemplo, se les proporcionan vastos conocimientos culturales sobre los pa%es de
habla y tradici-n hispanas por medio de las asignaturas de Cultura y Civilizaci-n
Espafola y Latinoamericana. Se ofrecen tambi®n asignaturas como Traducci-n y
Composici-n para profundizar los conocimientos de redacci-n, traducci-n e
interpretaci-n. Otras asignaturas ofrecidas son Comentario y An8lisis de Textos
Literarios y An8lisis Gramatical y Sint8ctico. Para responder las necesidades del

mercado laboral y las intereses de los estudiantes, en el departamento tambi®n se
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proporciona una serie de asignaturas espec?ficas relacionadas con el comercio
internacional como, por ejemplo, Espafol Comercial y Espafol en el Turismos, a traves
de las cuales los alumnos logran cierto conocimiento de aspectos prScticos y

profesionales.*®

11.2.2.1.2. Universidad Tamkang: Departamento de Espafol

La ¢Universidad Tamkangé abri- sus puertas en 1950 y fue la primera que tuvo un
Departamento de Espafol. A diferencia de otras universidades, la ensefanza del
Departamento de Espafol de esta universidad se centra m8s en la cultura, la econom?a y
la pol?tica de Latinoam@rica.>” Los graduados interesados en la polZica, la sociedad y la
econom?a latinoamericanas tienen la oportunidad de solicitar su admisi-n en el Instituto
de Posgrado en Estudios Latinoamericanos. En la actualidad cuenta con m8s de 600

alumnos entre la licenciatura y masters que ofrecen.®

El departamento tiene dos objetivos pedag - gicos*:

a) Profundizar la comprensi-n de las lenguas, las culturas, las costumbres, el arte y la
situaci-n social de los pa%es hispanos y de Espafla, fomentando al mismo tiempo las

relaciones diplomsticas y econ- micas entre estos pa%ses y Taiwsn.

%8 \/®ase ¢Plan de Estudio y Programas Escolaresé del Departamento de Espafol WenZao. Disponible en:
http://c024.wtuc.edu.tw/front/bin/ptlist.phtml?Category=46. [Fecha de consulta: 31/01/12]

> Los otros tres centros de ensefanza se centran m8§s en la literatura y la ling¢2stica de la lengua espafola
peninsular. Presentaremos m8s detalladamente en los siguientes ep2grafes tales centros de ensefanza.

*8 \/@ase C§mara de Comercio de Espaffa en Taiw§n (2010: 23).

% Los datos provienen del Departamento de Espafol de la Universidad Tamkang. Disponible en:
http://www2.tku.edu.tw/~tfsx/Objetivos.html. [Fecha de consulta: 31/10//11]
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b) Aumentar el conocimiento de los estudiantes universitarios en el campo de las
Humanidades.
El Departamento de Espafol de Tamkang suele realizar actividades extraacad®micas
entre las que destacan el 6Congreso de DidSctica de Espafjold de car8cter bienal,
simposios y seminarios sobre el aprendizaje del espafol a los que suelen invitar a
profesores de universidades espafolas como la Universidad de Navarra o Universidades

latinoamericanas.®°

Debido a sus enfoques en el conocimiento diplomStico y econ-mico de
Latinoam@rica, el Departamento de Espafol ha venido formando a los diplomSticos
taiwaneses que trabajan en el campo de las relaciones con Latinoam@rica. Actualmente
hay m8s de 120 extalumnos sirviendo en diversas instituciones gubernamentales de
Taiwsn, tales como el Ministerio de Educaci-n, el Ministerio de Asuntos Exteriores, el

Ministerio de Econom?a, la Oficina de Informaci- n del Gobierno, etc.%*

11.2.2.1.3. Universidad Cat-lica FutJen: Departamento de Lenguas y Culturas

Hisp&nicas®

Se trata de una universidad pontificia regida por el Ministerio de Educaci-n del
Vaticano. En 1925 fue fundada por la Orden Benedictina y se llam- ¢Academia

FurJene en China. En 1927 cambi- su nombre oficial por el de ¢Universidad Cat-lica

80 \/@ase Cluster Producto Gr§fico y Comunicaci-n (2011: 3: 25, p.7).

81 Datos ofrecidos por El Departamento de Espafol de la Universidad Tamkang. Disponible en:
http://www2.tku.edu.tw/~tfsx/Objetivos.html. [Fecha de consulta: 31/10//11]

82 L as informaciones de la historia y los objetivos presentadas en este apartado las ofrece el
Departamento de Lenguas y Culturas Hisp8nicas FurJen. Disponible en:
http://www.span.fju.edu.tw/modules.php?name=Briefings&op=viewarticle&artid=31. [Fecha de consulta:
31/10/11]
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FurJene. En 1963 la universidad se estableci- en Taipei (Taiw8n), y el afjo siguiente se
instaur- la Secci-n de Espafol en el Departamento de Lenguas Extranjeras. En 1967
comenz- a funcionar el Departamento de Lenguas y Culturas Hisp8nicas, y en 1982 se
fund- el Instituto de Posgraduados de Lenguas y Literaturas Hisp8nicas. En la

actualidad cuenta con m§s de 300 alumnos entre la licenciatura y m8ster.

Seg¥n las informaciones ofrecidas por este Departamento, se ha realizado un plan
integral de estudios en el que abarca las clases de lengua, literatura, arte, cultura,
historia, geograf?a, comercio, etc. para conseguir la meta de formar a especialistas con
una excelente capacidad de comunicaci-n en espafol. En los primeros afos se atiende
m83s a la preparaci-n ling¢ 2stica para pasar luego a estudiar y a profundizar en literatura,
arte, sociedad, cultura, pensamiento y mentalidad. Se ofrece a los estudiantes un espacio
de desarrollo plural de modo que puedan comprender a fondo las caracter3sticas del
idioma espafol, de la literatura y de la cultura hispanas para que ofrezcan sus

conocimientos a la sociedad y eleve as? el nivel cultural del pa3s.

11.2.2.1.4. Universidad de Providence: Departamento de Lengua y Literatura

Espafola

La universidad fue fundada por Sister Marie Gratia Luking. Se estableci- en 1936 en
HoTNan (China) como una escuela bachillerato y se refund- en Taiw8n en 1956 como
un colegio espec?fico. En 1983 comenzaron los cambios. En ese afjo el colegio se
transform- en universidad y se cre- la Secci-n de Espafol como parte del
Departamento de Lenguas y Literaturas Extranjeras. El Departamento de Espafol no se

cre- hasta el afo 1990, y se denomin- Departamento de Lengua y Literatura Espafola.
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En 1999 se estableci- un curso de posgrado con autorizaci-n del Ministerio de
Educaci-n del Gobierno de Taiwgn. Ahora dispone de 8 grupos con 400 alumnos en los
cursos de licenciatura, y 22 en los cursos de M§ster.® El Departamento de Espafol es
el primero en Taiw8n que posee su propia p8gina Web como instrumento de apoyo a la
enseflanza.>* Al igual que la Universidad FutJen, los estudios en esta universidad se

centran m8s en la literatura y la ling¢ 2stica de la lengua espafola.

En los cuatro afos de licenciatura el Departamento tiene los siguientes objetivos
educativos:

- Proporcionar a los alumnos el conocimiento de la lengua espafola centrado en las
habilidades comunicativas y desarrollar su capacidad de autoraprendizaje.

- Fomentar en los alumnos la capacidad de planificaci-n, el uso de estrategias y la
cooperaci-n con el grupo.

- Promover el conocimiento de la cultura hisp8nica, fomentar la valoraci-n positiva
de la diversidad y la diferencia, y aumentar el conocimiento de los alumnos sobre la
realidad internacional.

- Desarrollar los valores afectivos y @ticos propios de la enseflanza human3stica para
aumentar la motivaci- n de los alumnos e impulsar un desarrollo integral de la persona.

Tras los cuatro afos de educaci-n, el Departamento espera que los alumnos puedan
lograr los siguientes resultados:

- Adquirir las capacidades b8sicas suficientes para perfeccionar sus destrezas en el

aprendizaje de ELE: escuchar, hablar, leer, escribir, y traducir.

8% os datos los ofrece EI Departamento de Lengua y Literatura Espafola de Universidad de Providence.
Disponible en: http://www.spanish.pu.edu.tw/intro/super_pages.php?ID=introl [Fecha de consulta:
31/01/12]

% \/ase Cluster Producto Gr§fico y Comunicaci-n (2011: 3: 25, p. 9).
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- Tener un esp&itu de colaboraci-n para que puedan resolver juntos los problemas de
estudio.

- Obtener la capacidad de conocer el mundo hispgnico.

- Establecer unos s-lidos principios @ticos y morales con los que puedan motivarse

constantemente hacia una realizaci- n personal que sea de utilidad social.®®

11.2.2.2. Las asignaturas del espafol en las universidades

Los estudios en las Yltimas tres universidades mencionadas tienen una duraci-n de
cuatro afos. Ademss del espafol se imparten clases obligatorias de chino mandar#n e
ingl®s en todas las facultades. Para alcanzar las cuatro habilidades esenciales, en los
primeros dos afos se atiende m8s a las clases de gramS§tica, conversaci-n, lectura,
composici-n, cultura, historia, geograf?a y audiovisuales. En los siguientes dos afos se
hace mS§s hincapi® en las clases de grams§tica, conversaci-n y lectura con un nivel m8s
avanzado. Ademss, para que los estudiantes puedan especializarse en la lengua, se
ofrecen cursos m8s espec?ficos, como Literatura Espafola e Hispanoamericana,

Econom?a, Teatro, Traducci-n, Cultura y Civilizaci- n Espafola, Turismo, etc.?®

A juzgar por el nombre de tales departamentos, podemos intuir que las asignaturas
se diseflan para aprender el espafol peninsular y el espafol hispanoamericano. En

relaci-n con las clases espec?icas, a diferencia de los otros tres centros de ensefanza,

% Datos ofrecidos por EI Departamento de Lengua y Literatura Espafola de Universidad de Providence.
Disponible en: http://www.spanish.pu.edu.tw/intro/super_pages.php?ID=introl. [Fecha de consulta:
31/10/11]

% \/ase Lin (2000: 21) y los datos recogidos de los centros de ensefanzas citados. Disponible en:
http://www.wtuc.edu.tw/spanish/ESPANOL/index.htm.,
http://www.span.fju.edu.tw/modules.php?name=Briefings&op=viewarticle&artid=31,
http://wwwz2.tku.edu.tw/~tfsx/Objetivos.html y
http://www.spanish.pu.edu.tw/intro/super_pages.php?ID=introl. [Fecha de consulta: 31/01/12]
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las de la Universidad Tamkang se centran m8s en la econom?a, la pol&ica o la
civilizaci-n de Hispanoam@rica. En los otros tres centros, FuTrJen, Providence y
WenZao, se atiende m8s a la lengua peninsular como, por ejemplo, a la literatura o a la

ling¢ 2stica del espafol peninsular.

El aprendizaje no se limita solamente a los cursos citados. Los estudiantes
aprenden espafol en un ambiente ling¢2stico y cultural nada hispano y tienen
pocas oportunidades para practicarlo fuera de clase. Por lo tanto, los
departamentos de espafol se esfuerzan por crear un adecuado entorno de
aprendizaje dentro de la escuela, con bibliotecas especializadas, laboratorios de
idiomas bien equipados y la organizaci-n frecuente de actividades en
espafol.(C8mara de Comercio de Espafa en Taiwgn, 2010: 10)

AdemSs de las clases, las universidades ofrecen a los alumnos otros tipos de recursos
como, por ejemplo, en los laboratorios pueden obtener cintas o CD con canciones o0
pel2culas hispanas. En las bibliotecas se pueden conseguir revistas, libros, peri-dicos,
diccionarios, etc.”’

Seg¥n los datos ofrecidos por los centros de ensefanza, en las facultades tambi®@n se
realizan diversas actividades complementarias. En FutJen o en WenZao tiene lugar la
celebraci-n de la ¢Semana hispanaé, en la que se da una serie de actividades, por
ejemplo, exposiciones, feria del libro, feria de cocina espafola y algunas
representaciones de la danza, como flamenco, jota, etc. Cada aflo hay una
representaci-n teatral preparada por grupos de graduandos en todas las facultades, y
para los alumnos de primer a tercer curso tiene lugar un concurso de lectura, canci-n o

danza hispanas.®®

67

Ib2d.
%8 |os datos los ofrecen los cuatros Departamentos de Espafol citados y C§mara de Comercio de Espafa
en Taiw8n (2007: 9-12). Disponible en: http://www.wtuc.edu.tw/spanish/ESPANOL/index.htm.,
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Anualmente, la Universidad FutJen organiza diversos intercambios de alumnos de
tercer curso. Numerosos alumnos se desplazan a M@xico para realizar labores de
voluntariado con una duraci-n de 24 a 60 d2as en centros de asistencia social. En verano,
el Departamento de WenZao organiza un viaje de dos meses a Espafa para que diversos

alumnos puedan estudiar y conocer la cultura peninsular.®

En lo referente a los intercambios internacionales, los cuatros centros de enseflanza
han firmado convenios con las universidades de Espafa y de Hispanoam@rica para
enviar a grupos de alumnos de tres cursos que asisten a los cursos de espafol en Espafa

durante un curso acad®mico.”

Comparado con otras lenguas europeas, saber espafol puede ser una ventaja
adicional a la hora de ocupar un puesto laboral. Como hemos mencionado anteriormente,
el comercio entre Taiw8n y Latinoam@rica es pr-spero y la escasez de personas que
saben hablar espaflol es muy grave. Muchos de los graduados del departamento de
espafol se dedica al comercio internacional en empresas privadas o trabajan como

int®rpretes. Los alumnos tambi®n pueden pasar el examen nacional para trabajar en el

http://www.span.fju.edu.tw/modules.php?name=Briefings&op=viewarticle&artid=31,
http://www2.tku.edu.tw/~tfsx/Objetivos.html
http://www.spanish.pu.edu.tw/intro/super_pages.php?ID=introl. [Fecha de consulta: 31/01/12]

%9 \/@ase C&mara de Comercio de Espafla en Taiwg§n (2007: 9-11).

™ Tamkang posee convenios con las universidades: Universidad de Costa Rica, Universidad Aut-noma
del Estado de M@xico, Universidad de Chile, Universidad Nacional de Panam§, Universidad Aut-noma
de Guadalajara y Universidad Privada de Navarra. Fu-Jen ha firmado con universidades como:
Universidad Cat-lica de Chile, Universidad Nacional de Panam§, Universidad de Alicante, Universidad
Complutense de Madrid y Universidad de Salamanca. Providence tiene firmados convenios con:
University of Belize en Belize, la Universidad de San Carlos de Guatemala en Guatemala, la Universidad
Cat-lica de Honduras Nuestra Sefora Reina de la Paz en Honduras, la Universidad Santo Tomas de
Oriente y Mediod2a en Nicaragua, Universidad Nacional de Costa Rica en Costa Rica, la Universidad de
Panam§ en Panam§, Universidad Latina de Panam§ en Panam§, la Universidad Pontificia Bolivariana
Seccional Bucaramanga en Colombia, la Universidad Santo Tom8s en Chile. En Espafa tienen convenios
con las siguientes universidades: Universitat Aut-noma de Barcelona, Universidad de Alcal§ de Henares,
Universidad de Le-n, Universidad de Valladolid y Universidad de Salamanca. WenZao mantiene
convenios con: Universidad de Panam§, Universidad Privada de Navarra, Universidad de Salamanca,
Universidad de Alcal§ de Henares y Universidad P¥blica de Navarra. Para m8s informaci-n, v@ase Lin
(2000: 9).
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Ministerio de Asuntos Exteriores o en el Ministerio de Econom?Za. Para los alumnos que
quieren profundizar su carrera acad®mica en esta lengua, las tres universidades ofrecen
el M8ster de FilologZa Espafola, o los estudiantes pueden elegir marcharse a estudiar al

extranjero.”

En lo que se refiere al aprendizaje, el espaflol como lengua extranjera tiene una
gran aceptaci-n en Taiwgn, siendo solicitado como segunda lengua extranjera por
numerosos estudiantes. Muestra de ello es el notable crecimiento en el nzmero de
alumnos en las universidades, que se ha mantenido constante a lo largo de los
afos. (Cluster Producto Grsfico y Comunicaci-n, 2011: 3: 25, p. 12)

Si bien el espafol no es la lengua extranjera con m8s implantaci-n en Taiw§n, en estos
iltimos afos su situaci-n est§ mejorando mucho. En la actualidad es la tercera lengua
extranjera m8s aprendida en Taiwsn, tras el ingl®s y el japon®s, debido a que el inter®s
por este idioma tiene motivos pol&icos y comerciales para los taiwaneses: los pa%ses
iberoamericanos ocupan un alto porcentaje e importancia en los pa%es con los que
Taiw§n mantiene relaciones diplomsticas y econ- micas.’

Despu®s de conocer el fondo ling¢2stico de los taiwaneses, sabemos que para la
mayoréa de ellos, antes de aprender otra lengua extranjera, han tenido cierto
conocimiento de la lengua inglesa. El ingl@s les influye a veces positivamente o a veces
negativamente en su aprendizaje de la lengua espafola. Comparando con su lengua
materna, el chino mandar?n, la lengua inglesa les resulta relativamente similar al
espaffol. ® Estas similitudes les ayudan a comprender esta lengua nueva m§s

r§pidamente; sin embargo, a veces, estas semejanzas causan interferencias.

™t \@ase Lin (2000: 23).

72 \/@ase C§mara de Comercio de Espaffa en Taiw§n (2007: 16).

® Ambos el ingl@s y el espafol pertenecen a la familia indoeuropea y el chino mandar2n es de la familia
sino-tibetano.

52



La enseflanza del ingl®s y del espafol en Taiwgn

A continuaci-n, veremos una de las interferencias que se presenta con frecuencia en
el aprendizaje de la lengua espafola para los aprendices taiwaneses, los falsos

cognados.
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I11. Cognados y falsos cognados

If | had to reduce all of educational psychology
to just one principle, 1 would say this:

The most important single factor

in influencing learning

is what the learner already knows.

Ausubel (1968: vi).

En el presente cap4ulo haremos una presentaci-n del concepto de cognado y de falso
cognado. Como no existe una clasificaci-n ungnimemente aceptada de dicho concepto,
nos apoyaremos en varias de sus definiciones y tipologZas.

Seg¥%n Montafo Rodrgguez (2009) y De Silva Alves (2008), los falsos cognados se
suelen incluiren el campo del proceso de enseflanza/aprendizaje. La clasificaci-n est§
sujeta a diferencias dado que los falsos cognados podrZan ser provocados seg¥n distintas
circunstancias que atafle a los aprendices. Aqu? centraremos nuestra atenci-n en los
falsos cognados espafol-ingl®s que se suscitan en los aprendices taiwaneses al aprender

el idioma espafol.

111.1. Cognados

Antes de estudiar los falsos cognados se requiere saber qu® es cognado. Para ello

haremos una revisi- n de diversas teor?as que lo definen.
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Acerca de la conceptualizaci-n de cognado, Crystal (1991: 60) nos da una

definici-n amplia:

A language or a LINGUISTIC FORM which is historically derived from the
same source as another language/form, e.g. Spanish / Italian / French /

Portuguese are c¢cognate languageé (or simply ccognateg); p re/padre, etc.
(cfathere) are ¢cognate wordsé or cognates.

A su entender, los vocablos que comparten el mismo origen pueden ser definidos como
cognados. Por lo tanto, la definici-n no tiene nada que ver con el significado del
vocablo. Seg¥n la clasificaci- n de Inkpen et al. (2005: 251), este tipo de trminos recibe
la denominaci-n de cognados gen@ticos. Por ejemplo: madretmother o idealTideal. El

mismo concepto tambi®n es propuesto por Whitley (1986: 324):

A word W, from Language X and a word W from Language Y are termed

ccognatese if and only if they have been inherited from the same ancestor
language of X and Y.

De acuerdo con El Diccionario de Ling¢?2stica Moderna (1997: 116), los cognados son:

En LEXICOLOGCA son los terminos cuyos significantes son similares por tener
el mismo origen geneal-gico, aunque sus SIGNIFICADOS pueden haber
cambiado. Las palabras apellido y apelativo son t@rminos coghados.

En cambio, Prado (1989: 721) ofrece otra definici- n, seg%n la cual:

Llamamos cognados (verdaderos amigos) a dos palabras que comparten la misma
etimolog?a y mantienen un significado id®ntico en ambas lenguas.
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A diferencia de lo que propone El Diccionario de Ling¢2stica Moderna, Prado considera
que los cognados deben mantener un significado igual o, al menos, parecido. Tal y como
seflala Montafo Rodr2guez (2009: 44) en Cognados y Falsos Cognados: su uso en la

ensefanza del ingl@s:

[Los cognados son] palabras que tienen la misma forma y un significado igual o
parecido en dos idiomas 0 m8s.

0, como afirma Nash (1997)":

[Un cognado es] una palabra igual o parecida y tiene el mismo significado en

ambos idiomas.

Esta definici- n tambi®n apoya la descrita por Inkpen et al. (2005: 251), seg%n la cual los
cognados son ¢Words that have similar spelling and meaning in the two languagese.

Esta %lItima definici-n nos ofrece una manera m8s sencilla y clara de clasificar los
cognados para los aprendices: si dos palabras tienen una forma y significado igual o
parecido en dos lenguas son cognados, mientras que si presentan un significado distinto
son falsos cognados.

Como hemos visto, no existe una definici-n un§nime sobre esta cuesti-n. Algunos
autores se basan en la etimolog2a para identificar a los cognados, y otros consideran la

importancia tanto del origen como del significado.”

Si nos apoyamos en estas definiciones llegamos a la conclusi-n de que, en el caso

de aprender la lengua espafola, los cognados ayudan a los aprendices taiwaneses a

™ \/@ase Nash (1997), apud. Montafo Rodr2guez (2009: 44).
> \ase Da Silva Alves (2008: 2-3).
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entender y a memorizar f8cilmente los vocablos por la semejanza de ortograf?a y de

significado.”® Tal y como afirman Politzer y N. Staubach (1965: 165):

In many cases the Spanish words and English words are orthographically
identical or differ only in minor spelling patters, which do not create any
problems in identifying the Spanish ¢cognatesé.

Aunque el espafol y el ingl®s son dos lenguas de distintos or2genes, ya que el primero
pertenece al grupo de las lenguas romances y el segundo es una lengua germsnica,
ambos provienen de la familia indoeuropea. Por lo tanto, los dos idiomas comparten
cierta cantidad de vocabulario y algunos vocablos guardan similitudes.

Tal y como se observa en el siguiente cuadro, hay casos en lo que hay ciertas
coincidencias en algunos sufijos en ambos idiomas, lo que permite al estudiante
entender que al utilizar los sufijos en la construcci-n de palabras puede ampliar su

vocabulario.”

Ingl®s Espafol Ejemplos
-ace -acio Palace-palacio

-ance/ancy | -ancia | Abundante-abundancia

-ant -ante Constant-constante

-ence/ency | -encia Tendency-tendencia

-ion -i-n Infusion-infusi-n

-ism -ismo Socialism-socialismo

-ist -ista Artist-artista

-tion -Ci-n Station-estaci-n

-ty -dad Charity-caridad

-y -ia Academy-academia
-%a Energy-energ?a

"6 as pruebas se presentar§n en el siguiente capztulo del presente trabajo.
" Vid. nota 10. Presento en esta tabla los ejemplos m§s relevantes consultados en Lorenzo (1996: 485) y
Pratt (1980: 117-118, 191-201).
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-ary -ario Ordinary-ordinario

-ct -cto Perfect-perfecto

-ive -ivo Intensive-intensivo

-0us -0S0 Luminous-luminoso

N L antinniie Aanntiniin

-fy -ficar Signify-significar
Cartifv_cortificar

-ute -uir Substitute-substituir
Cnanctitiito_~nnctitiiir

-ate -al Impersonate-impersonal
Imnlinatn imnlinar

-ize -izar Specialize-especializar
Theorize-teorizar

-duce -ducir Produce-producir
Naoadiica_dadiicir

-duct -ducir Conduct-condicir
Indiint indiicir

-eive -ibir Receive-recibir
Perceive-percibir

Los cognados son importantes para aprender un idioma nuevo. Sin embargo, la
existencia de los cognados (los verdaderos amigos) implica la de los falsos cognados.

En el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera puede haber palabras muy
parecidas que no provocan errores, sino que son Ytiles. Por ejemplo, el vocablo ingl®s
mortal y la palabra espaflola mortal. Gracias a esta similitud los aprendices pueden usar
la lengua que aprenden con fluidez debido al conocimiento del idioma aprendido. Sin
embargo, el cognado puede resultar tanto una bendici-n como una amargura. En el
proceso de transculturaci-n o en su propio desarrollo cultural es muy posible que una
palabra o una expresi-n hayan cambiado su significado en una lengua y no en otra, 0 es
probable que los dos idiomas se desarrollen por vZas diferentes. Por ejemplo, college en
ingl®s no equivale a colegio en espafol o el ingl®s abortion no equivale a *aborci-n
(aborto). De este modo los aprendices podrian cometer errores por las experiencias

obtenidas de los cognados; podréan creer por ejemplo que se puede traducir cientist a
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*cientista que, en realidad, no existe en la lengua espafola. A este fen-meno ling¢ 2stico
corresponde la expresi-n ¢ falsos cognados / falsos amigos €. Los ejemplos m8s

conocidos son:

embarrassed I embarazada  fabric T f8brica reunite T reunir

firm (up) T firmar advice T avisar dormitory I dormitorio
large T largo actual T actual  disgrace T desgracia
exit I Oxito idiom T idioma deception I decepci-n

Los falsos amigos son una de las interferencias m8s recurrentes en el proceso de
aprendizaje de una segunda lengua. Tal y como afirma Reyes Yafez (2006: 35), en las
etapas iniciales de aprendizaje de un idioma nuevo los aprendices prefieren utilizar los
vocablos que les son familiares para alcanzar cierto nivel de fluidez. Los falsos amigos
son producto de la escasez de conocimiento de la lengua t®rmino o de la omisi-n del

uso de los diccionarios. En palabras de Politzer y Staubach (1965: 163):

As a matter of fact, the more closely we watch the exact connotation and nuance,
the more the concept of the creal friendé become vague.

En la definici- n de falso cognado influye la diferente delimitaci-n de cognado. Sobre

esta cuesti-n hablaremos en el siguiente apartado.
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I11. 2. Falsos cognados

Language influence and language distortion
constitute a real problem

when learning a language that is closely related to
a language one is already familiar with,

and the stronger the resemblance

between two languages

the bigger the confusion potential.

Gouws et 8l. (2004: 799)

Al revisar los cognados descubrimos que su definici-n puede interpretarse de forma
muy diferente. Algunos autores se centran en la importancia de la etimolog? (del
mismo origen con/sin significado id@ntico de los t®rminos), y otros exigen una
definici-n m§s rigurosa (que debe ser un significado id@ntico).”® De las diferencias en
la interpretaci-n de cognado se difiere la definici-n de falso cognado, m8s conocidos

como falso amigo.”

Antes de referirnos a la definici-n de falso amigo es preciso reconocer el origen de
esta expresi-n. La expresi-n ¢falsos amigosé proviene de la obra de Maxime Koesler y

Jules Decrocquigny Les Faux Amis (1928).

[Elle] d®signe les mots dd@tymologie et de forme semblable mais de sens
partiellement ou totalement différents. ®

8 \/Base I1.1. en el presente trabajo.
™ En adelante utilizaremos falsos amigos en este trabajo.
8 \/Pase Koessler & Decrocquigny (1928), apud. Felix Fern§ndez (2008: 16).
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Se denomina as? a ¢los vocablos de dos lenguas que son iguales o muy similares, pero

que difieren, a veces considerablemente, en significado o uso®'é.

Los falsos amigos se pueden encontrar en una sola lengua ° falsos amigos

intraling¢2sticos * o entre dos 0 m§s lenguas " falsos amigos interling¢2sticos " .2

Seg¥n seflalan P@rez Velasco (2001) o F@lix FernSndez (2008), los falsos amigos
podr2an ocurrir en un mismo idioma. En Falsos amigos y amigos falsos: tipologZa y
prevenci-n traductol-gica, F®lix Ferngndez (2008: 19) propone una definici-n m§s
precisa en la que no solo plantea el tema de los falsos amigos interling¢2sticos, sino
tambi®n c-mo se emplean en los casos intralings2sticos. Los falsos amigos
intraling¢ 2sticos son t@rminos del mismo idioma que son iguales o parecidos en forma o
pronunciaci- n, pero cuyo significado difiere. Por ejemplo: c-lera (m., esp.) y c-lera (f.,

esp.), heure (hora, fr.) y heures (oraciones religiosas, fr.).

Se trata de dos t@rminos cuya graf?a y/o pronunciaci-n son iguales o parecidas
tanto en el §mbito intraling¢2stico como interling¢2stico pero que vehiculan un

significado total o parcialmente distinto.

Como en el presente trabajo hablamos de los falsos amigos del ingl®s y del espafol que
se provocan en el aprendizaje de espafol de los taiwaneses, los siguientes p8rrafos se

centran en las unidades I@xicas interling¢ 3sticas.

81 \/Gase Prado (1989: 722)

82 Seg¥in F@lix Fern§ndez (2008: 20), la denominaci-n falsos amigos intraling¢sticos se usa para los
falsos amigos que se dan en la lengua materna. Si se hace referencia a los falsos amigos entre dos o m§s
lenguas, se usa la denominaci-n falsos amigos interling sticos.

8 \/Base FOlix Ferngndez (2008: 37, 39).
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Seg¥%n Richards, Platt y Platt (1992: 59,136) cognado y falso cognado poseen una

clara diferencia:

Cognates as ¢a word in one language which is very similar in form and the
meaing to a word in another language because both languages are relatedé. False
cognate as ¢a word which has the same or very similar forms in two languages,
but which has a different meaning in eaché.

En la presentaci-n de Inkpen et 8l. (2005: 251) tambi®n se muestra la misma idea, esto

€es:

Cognates T words that have similar spelling and meaning in the two languages...
On the other hand, there are also pairs of words that appear similar, but have

different meaning in some or all contexts: false friends.

Resulta habitual que dos palabras de distintos idiomas que tienen una ra?z com¥n tengan
una misma identidad tanto fon@tica como gr§ficamente. Como el espafol y el ingl®s
pertenecen a la misma familia indoeuropea, las dos lenguas guardan cierta semejanza.

Tal y como indica Garc?a Yebra (1997):

La poca distancia entre dos sistemas ling¢2sticos puede tambi®n determinar la
cantidad de falsos amigos entre ellas. Unos de los factores asociados a la alta
frecuencia de falsos amigos entre el ingl®s y el espafol es el amplio aporte 1®xico
que el primero recibi- del lat2n y de las lenguas romances.

Reid (1968) denomina deceptive demons (demonio engafoso) a los falsos cognados
porque engafan y causan problemas a los que estudian una lengua extranjera. Seg¥n
Mart?nez de Sousa (2003: 198), los falsos amigos son ¢t®rminos correspondientes a

lenguas diferentes, de etimolog?a y morfolog2a semejantes, pero cuyos sentidos son
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parcial o totalmente distintose. Por ultimo, en Spanish/English Contrasts (1986: 325) se
seflala que los falsos amigos son ¢two lexicons are replete with items that resemble each
other in spelling and in etymology, but not in meaning. These have been called fifalse

friendso or fifalse cognatesoe.

En TRADUCTOLOGCEA se denomina falsos amigos a algunos vocablos que
pueden producir situaciones embarazosas al traductor tales como las palabras
constipado (resfriado) en espafol y constip® o constipated (estrefido) en ingl®s
(Alcaraz Var- y Mart2nez Linares, 1997: 116).

Montafo Rodrguez (2009: 114) ha realizado una investigaci-n sobre la definici-n de
falso amigo que aportan los profesores que enseflan lenguas extranjeras, y ha llegado a
la conclusi-n de que los falsos amigos son las palabras que se escriben o suenan igual

en dos lenguas pero que no significan lo mismo.®*

Al revisar las definiciones de falso amigo descubrimos que, si bien interpretan el
trmino de distintas maneras, ya que parten de una perspectiva pedag-gica o
traductol-gica o ling¢2stica, se refieren al mismo concepto; esto es, que los falsos
amigos son los t&rminos en dos lenguas con forma o pronunciaci-n semejantes o
id®nticas pero de distinto significado. Por ejemplo, conductor en ingl®s no equivale a

conductor en espafol.

En el presente trabajo analizaremos los falsos amigos en el proceso de aprendizaje

de la lengua espafola de los taiwaneses, para lo que utilizaremos una definici-n b§sica

8 La poblaci-n de este estudio son los 70 maestros de la lengua extranjera (de ingl@s, franc®s, alemgn,
japon@s e italiano) del Centro de Idiomas de la Facultad de Idiomas de la UABC, campus Mexicali. Para
m§s informaciones, se puede consultar Montafo Rodr2guez (2009: 87).
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que se encuentra en diversas obras didScticas®™, segn la cual falsos amigos son
caquellas palabras que, por la igualdad o semejanza ortogrgfica y/o fon@tica, parecen a
primera vista f8ciles de ser entendidas, traducidas o interpretadas, pero que acaban

convirti®ndose en aut@nticas trampas para lectores y traductoresé.®

La denominaci- n del concepto de falsos amigos difiere seg¥n los investigadores. De
este modo, tambi®n se pueden llamar paronimia, par-nimo interling2stico®’, par-nimo
ling¢2stico®®, etc. Mart?2nez de Sousa (2003: 344) los define como paronimia del

siguiente modo:

[La paronimia es] aquel fen- meno por el cual dos 0 m8s voces de distinta
significaci-n tienen entre s? cierta relaci-n o semejanza, bien por su
etimolog?a, por su forma o por su sonido.

En Anglicismos Hisp8nicos, Lorenzo (1996: 483) los describe con otra denominaci- n,
aungue podemos considerar que los par-nimos indicados aqu? son falsos amigos.

Afirma;

En rigor, esta paronimia es, si se quiere, el calco en su estado puro. Coincide la
forma y, sin pensarlo m8s, lo dotamos de ¢nuestroé significado, que puede ser
m8s fiel al originario, pero no m8s legimo, que el termino calcado.

8 \/®anse Montero (1996), Montafo Rodr?guez (2009) y Garc?a Benito (2003).

8 \/®ase Montero (1996).

8 Polo (1976: 167) propone traducir falsos amigos al espafol en la forma par-nimos interling¢2sticos.
Dice: ¢[...] se nos ha ocurrido lo de par-nimos interling¢2sticos para los llamados fifalsos amigoso,
palabras ficognadaso o alguna otra denominaci-n. Entendemos que se trata, ante todo, de voces muy
parecidas formalmente " par-nimos *, independientemente de su origen com¥n (que s? se da casi
siempre) y que, por tratarse de tal hecho en el estrato de filenguas en contactoo, bien puede hablarse de
interling¢ 2stico; el finacionald o de cada lengua o sistema, el interno, podrZa denominarse ~ si hubiera
necesidad de ello como contraste terminol -gico ™ intraling¢ 2sticoé.

8 \/®ase Crespo Fern§ndez (2008).
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O, como sefala El Diccionario de Ling¢z2stica Terminol -gica Larousse (1998: 117), el
par-nimo es: ¢palabra que guarda cierta similitud formal, etimol-gica o fon@tica con

otra u otras palabrase.

De este modo podemos decir que un vocablo par-nimo es aqu@l que posee una
grafla semejante a la de otro, pero con distinto significado, por tener un origen
etimol-gico com¥n, una pronunciaci-n y un sonido parecidos o0 una escritura similar,
que coincide con los que se define como falsos amigos. Este concepto se asemeja a lo

que estos Yltimos representan.

Algunos investigadores, como L-pez y Minett (1997: 245)%, tambi®n usan la

denominaci- n ¢calco I®xico o calco paronZmicoe.

[A] veces, el calco paronZmico se produce porque, entre dos palabras
emparentadas etimol-gicamente en castellano pero con una leve diferencia de
significado, se elige la que no es pertinente.

Otra acufaci-n empleada en el concepto de falso amigo es la de ¢seudocognadose.
Seg¥%n Prado (1989: 721) clos seudocognados (los falsos amigos) son vocablos que
tienen la misma etimolog?a pero cuya evoluci-n sem8ntica ha resultado en significados
diferentese, y ademss las llama palabras ctraicionerase. Por ejemplo, la palabra librer2a
y library tienen la misma etimologZ latina librt (que se refiere a élibrod) y el sufijo

-er?a - ary, pero librer2a no equivale a library, sino a bookstore.

Cuando se habla de falso amigo tambi®n se alude a algunos t®rminos como

calco/pr@stamo sem8ntico, que son palabras producidas cuando surgen conflictos

8 \/ase L-pez y Minett (1997: 245), apud. Reyes Yafez (2006: 37).
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I®xicos entre dos lenguas. En el siguiente apartado daremos una definici- n m8s concreta

al respecto.

Algunos autores no hacen diferencia alguna entre los falsos amigos y los
heterosem§nticos. Segn Andrade Neta (2000: 52)*°, podemos ver que no hay distinci-n

entre estas palabras. As2:

Vocablos heterosem8nticos. Este grupo se compone de los llamados falsos
amigos o falsos cognados muy abundantes entre las dos lenguas y los m§s
peligrosos, ya que pueden provocar interferencias m8s significativas en la
comunicaci-n. Los falsos amigos son vocablos id@nticos o semejantes en su
forma grgfica y/o f-nica, pero que divergen parcial o totalmente en cuanto a su
significado en ambas lenguas.

Al revisar las definiciones de los t@rminos se puede apreciar que todos ellos hacen

referencia al mismo concepto: falso amigo.

Tal y como hemos sefalado, la mayor?a de las definiciones de falsos amigos se

refiere a vocablos con forma id@ntica y significado diferente en dos o m8s lenguas.

Debe mencionarse que los docentes est8n de acuerdo con que lo m8s importante en
los falsos amigos es la diferencia sem8ntica entre los vocablos, aunque hay algunos
autores con opiniones encontradas al respecto. Por ejemplo, Ruiz Mezcua (2008: 160,
163) cree que se puede llamar falsos amigos a los t@rminos cuya forma, fon@tica y
significado pueden ser id@nticos, pero poseen un elemento diferente, como puede ser su
s?laba t-nica, g®nero o n¥%imero. Tomando los ejemplos de natural (ingl®s) y natural
(espafol) y matem§tica (italiano) y matems8ticas (espafol). En el primer caso, los dos

vocablos tienen forma y significado igual pero con una s2laba t-nica diferente. En el

% \/@ase Andrade Neta (2000: 52), apud. Da Silva Alves (2008: 3).
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segundo ejemplo, los dos t®@rminos tambi®n guarda un significado igual pero difiere el
n¥imero. Seg%n lo que manifest- la autora, estos son falsos amigos. Aunque esta
definici-n no se ve en la mayor2a de las presentaciones sobre falsos amigos, este tipo de
falsos amigos fon@ticos es uno de los que se encuentran los taiwaneses en su proceso de

aprendizaje del espafol.

En el siguiente apartado, presentaremos las tipolog%as de los falsos amigos

interlingg,sticos.

111.2.1. Tipolog?a de falsos amigos

Para concluir las definiciones aportadas en el apartado anterior, sabemos que la
diferencia de significado es la condici-n precisa para que se de un falso amigo. Bajo
esta condici- n, desde las diferentes perspectivas, los falsos amigos se pueden clasificar

seg¥n distintos criterios que reflejan una gran variedad.

Los falsos amigos suelen estar presentes en el proceso de ensefanza y de
aprendizaje de un idioma nuevo y tambi®n se encuentran en otros 8mbitos profesionales
como, por ejemplo, en traducci-n, lexicograféa, etc. La tipolog?a de los falsos amigos
suele seguir en primer lugar una perspectiva ling¢2tica o una didSctica. Como
hablamos de los falsos amigos descubiertos en el proceso de los taiwaneses al aprender
espafol, la tipolog? de los falsos amigos desde la perspectiva pedag-gica es la m8s
relevante en este apartado, aunque tambi®n incluiremos otras tipolog?as, como la
traductol-gica y la lexicogr8fica. Al investigar las tipologZs traductol-gicas de los

falsos amigos, se han descubierto algunos falsos amigos correspondientes a los
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problemas hallados por los aprendices taiwaneses en el proceso de aprendizaje de la

lengua espafola.*

Para los aprendices de un nuevo idioma, Chac-n Beltr§n (2006: 32) nos ofrece una
tipolog?a m8s sencilla y clara de falsos amigos. Este autor clasifica los falsos amigos en
dos grupos: los falsos amigos totales (¢Total false friendse) y los falsos amigos
parciales (cPartial false friendse).®* El primer grupo se refiere a los falsos cognados
que tienen un significado totalmente diferente en dos lenguas. Uno de los ejemplos m8s
conocidos es el t®rmino ingl®s billion (1.000.000.000) y el vocablo espafol bill-n
(1.000.000.000.000). Los falsos amigos parciales son t@rminos entre los cuales uno de
los significados es falso amigo, mientras que otro(s) es/son cognado(s). Por ejemplo, la
unidad I®xica approve y aprobar se podréa sustituir de uno a otro cuando se refieren a
cdar el visto buenoé o c¢dar su aprobaci-ne, mientras que el t®rmino espafol tiene otro
significado " ¢pasar una prueba o exameneé * que no se usa en la lengua inglesa. A
veces este tipo de falsos amigos confunde mSs a los estudiantes porque constituyen
falsos amigos ambiguos. Si los aprendices no tienen cierto conocimiento de la lengua

extranjera tendr2an problemas al tratar de distinguirlos.

Inkpen et 8l. (2005: 251) nos ofrecen una clasificaci-n clara y precisa desde el

punto de vista de traducci-n. Seg¥n ellos:

If the two words are translations of each other in a bilingual dictionary, they are
classified as Cognates; otherwise, they are assumed to be False Friends.

° Se refiere, por ejemplo, a los falsos amigos fon@ticos, morfol -gicos o sint§cticos. Para obtener m§s
informaci-n v®anse Chao (1998), Lan (2004) y Lin (2008).

%2 Se indican a continuaci-n ¢Total false friendsé y ¢Partial false friendsé. Chac-n Beltr§n (2006: 32) los
presenta as? en el art?culo titulado ¢Total False Friends: which have an utterly different meaning in both
language. Partial False Friends: refers to polysemous words, one of those meanings is a false friend
while another (or others) is a true cognate worde.
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Seg¥%n las dos clasificaciones presentadas anteriormente, los aprendices podréan
distinguir f8cilmente los falsos amigos con la identificaci-n de los significados. Para
que los estudiantes puedan conocer los falsos amigos se presenta una manera m§s
sencilla y r8pida de apreciarlos. Sin embargo, la distinci-n entre las dos clasificaciones
se centra precisamente en la parte sem8ntica. Aunque es una distinci-n m8s sencilla, da
como resultado una tipolog?a de falsos amigos m8s limitada. Por lo tanto, dicha

clasificaci- n resulta incompleta para un anglisis exhaustivo de los falsos amigos.

Siguiendo un prop- sito did8ctico, Montero (1996) clasifica los falsos amigos como:

Falsos amigos ortogrgficos: palavra que coincidindo em ambas as I2nguas na
ortografia, n«o coincidem ou podem n«o coincidir na pron¥ncia; falsos amigos
fon@ticos: palavras que n«o coincidindo na ortografia, coincidem ou podem
coincidir (por uma pron%ncia errada) na fon@tica. Incluzdos aqui aqueles que
possuem diferentes acentos e falsos amigos aparentes: aquelas palavras que sem
coincidirem na escrita nem na pron%ncia, lembram, pela forma aproximada e
devido a associa-»es lexicais v8rias, outros significados e sentidos diferentes.*

Las siguientes dos clasificaciones est8n disefadas para el idioma espafol e ingl®s. En la
tipolog?a ofrecida por Moss (1992)%* se percibe que est§ centrada en los falsos amigos
con perspectiva ortogr8fica y fon@tica. Para ello divide los falsos amigos en ocho

grupos:

% La explicaci-n est§ citada por Ceolin (2003: 40): Falsos amigos ortogrsficos: palabras que
coincidiendo en ambas las lenguas en la ortograf?a, no coinciden o pueden no coincidir en la
pronunciaci -n; falsos amigos fon@ticos: palabras que no coincidiendo en la ortografa, coinciden o pueden
coincidir (por una pronunciaci-n errada) en la fon@tica. Incluidos aqu? aquellos que poseen distintos
acentos y falsos amigos aparentes: aquellas palabras que sin coincidir en la escrita ni en la pronunciaci-n,
recuerdan, por la forma aproximada y debido a asociaciones lexicales, otros significados y sentidos
diversos.

% \/@ase Moss (1992), apud. Chac-n Beltr§n (2006 33).
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1. Word length (n¥%mero de letras).

2. Number of differences between English and Spanish words (nY%imero de diferencias

entre las letras inglesas y espafolas).

3. The proportional difference (diferencia proporcional): se refiere, por ejemplo, al

n¥mero de letras.

4. Part of speech (parte del contenido).

5. Whether the initial and final letters are the same or different (identidad/diferencia de

la primera y la %ltima letra).

6. The number of vowel differences (n%mero de vocales diferentes).

7. The number of consonant differences (n¥smero de consonantes diferentes).

8. Specific letter differences (diferencia de las letras espec?ficas).

Al aprender espafol a trav@s del ingl@s lo primero que se percibe es la similitud o
diferencia ortogrgfica. Por ejemplo, el t8rmino ingl®s empezado con ¢s-€ se transforma

a ceste en espafol, como ocurre en stationTestaci-n. Muchos t®rminos adjetivos

terminados con ¢ité en ingl@s se traducen en c¢itee en espafol como, por ejemplo,
instanttinstante, o c¢ph1é en ingl@s se transforma a c¢fré en espafol, como
phonetictfon®tico. Estas transformaciones vienen dadas por el diferente sistema
fon@tico de los dos idiomas. Si los profesores seflalan dichas semejanzas y diferencias
en el proceso de enseflanza, los aprendices pueden obtener m8s @xito en el aprendizaje.
La tipologa de Moss podréa ayudar a los estudiantes taiwaneses a desarrollar m§s

r§pidamente el nivel del aprendizaje, especialmente en la parte de ortograf?a.
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En el caso de los aprendices taiwaneses de la lengua espafola, el criterio presentado
por Postigo Pinazo (1997)* es m§s completo ya que no solo abarca la parte sem8§ntica,
sino que tambi®n se ofrecen otras perspectivas necesarias, como la parte grgfica o la

fon@tica. La clasificaci- n de los falsos amigos viene dada por:

1. Los falsos amigos fon@ticos (phonetic false friends): por ejemplo, el vocablo ingl®s
peace y el vocablo espafol pis tienen la misma pronunciaci- n, pero su significado es
totalmente diferente. EI primero equivale a ¢cpaze en espafol, y el equivalente de la

palabra pis es ¢cpeeé en ingl@s.

2. Los falsos amigos grgficos (graphic false friends): tomamos como ejemplo el ingl®s
pan y el espafol pan. Los dos vocablos tienen una graf?a id®@ntica pero con
significado diferente. El equivalente del ingl®s pan es collag, y pan en espafol se

traduce a ¢gbreade en ingl®s.
3. Los falsos amigos procedentes de pr@stamos (false friends derived from loanwords).

4. Los falsos amigos sem8nticos (semantic false friends: total or partial). Se distinguen
dos variedades: los falsos amigos sem8nticos totales y los falsos amigos sem8nticos
parciales. Los falsos amigos sem8nticos totales se refieren a dos palabras en dos
lenguas cuya forma y fon@tica es parecida pero cuyo significado es diferente. Por
ejemplo: el vocablo ingl®s exit y el espafol @xito. Exit no es equivalente de @xito en
ning¥%n contexto. El vocablo ingl®s se traduce por ¢salidaé en la lengua espafola y
@xito es ¢successe en ingl®s. Cuando hablamos de falsos amigos parciales nos
referimos a dos palabras en dos lenguas cuya forma y fon@tica es parecida y

comparten algunos significados id®nticos en ciertos contextos pero no se equivalen

% \/ase Postigo Pinazo (1997).
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totalmente. Por ejemplo: el ingl®s aggressive puede equivaler a agresivo en algunos

contextos, pero tambi®n tiene otras acepciones, como c¢intenso, eficaz o competentee.

Como estamos en una era informstica, las informaciones se transmiten r8pidamente de
un lugar a otro, incluso de un pa% a otro. El intercambio en diversos idiomas tambi®n es
frecuente. Esta puede ser una de las causas por las que ahora hay mSs pr@stamos
ling¢ 2sticos. Postigo Pinazo ha percibido este problema y ha incluido este criterio en la
tipolog?a. Esta clasificaci-n es un resumen de las anteriores. Ofrece una tipolog?a m8s
completa en la que incluye la mayor parte de los falsos amigos m8s frecuentes en el

aprendizaje de los taiwaneses.

Para un profesor resulta beneficioso ensefar una clasificaci-n de falsos amigos,
pero todavZa nos faltan algunos elementos. Para los taiwaneses los falsos amigos no
existen s- lo en I®xico (aunque supone una mayor cantidad de errores), sino que tambi®n
aparecen en la parte sint8ctica. El ejemplo m8s t?pico es la utilizaci- n de voz pasiva con
ser. Medina L-pez (1996: 43-44) sefala que la pasiva espafola con el verbo ser es uno
de los fen-menos m8s sobresalientes atribuible al influjo del ingl@s. Por ejemplo, las
pasivas formadas con ¢ser + participioé o cestar + siendo + participioe. Lorenzo (1996:
623) tambi®n expresa as? ¢Dicho queda que el espafol puede usar la pasiva con ser
cuando libremente lo prefiera, pero est§ claro que libremente no lo hace, a menos de
estar influido, en mayor o menor grado, por la prosa inlgesa.e. Debido a las influencias
de la lengua inglesa, los taiwaneses suelen utilizar m8s ¢ser + participioe por la
preferencia del ingl@s ¢be + participioe. Por ejemplo, se suele traducir ¢My watch has

been stolené a ¢Mi reloj ha sido robadoé que ¢Me han robado el relojé.*®

% \/@ase Medina L-pez (1996: 43-44). Para m§s informaci-n sobre la voz pasiva con ser, también se
puede consultar Pratt (1980: 210) y Garc?a Yebra (1997: 218-226).
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Acerca de la clasificaci-n de falso amigo F®lix Fern§ndez (2008: 48-66) ofrece su

propia definici- n®":
1. Los falsos amigos desde el punto de vista formal (significante):
" Los falsos amigos ortogrsficos. Por ejemplo, accept-aceptar, goverment-gobierno.

" Los falsos amigos debido a divergencias de g@nero entre el franc®s y espafol: por

ejemplo, analyse (fr., f.) T an§lisis (esp. m.) o lait (fr., m.) T leche (esp., f.).

" T®rminos parasinon?micos: se refieren a los vocablos que, si bien coinciden con los
significados, no tienen el mismo significante y g@nero. Por ejemplo, carte(fr., f.) T mapa

(esp., m.); dos (fr., m.) T espalda (esp., f.).
2. Los falsos amigos desde el punto de vista del contenido (significado):

" La paronimia: que tienen una forma id®ntica pero con un significado diferente. Por
ejemplo, el vocablo espafol largo no equivale a large en ingl®s. El equivalente ingl®s

del adjetivo largo es clongé y large se traduce a cgrandeé en espafol.*®

" Los falsos amigos por polisemia no compartida: son los t@&rminos id@nticos en la
forma y la pronunciaci-n, pero no cubre todo el campo sem8ntico de su pareja del otro
idioma.*® Por ejemplo, el tdrmino ingl®s essence y el término espafol esencia. Ambos
vocablos tienen el significado de cextracto de una substanciae, pero la palabra inglesa

guarda el significado de ccarburanteé que no se usa en la lengua espafola.*®

" Aunque en el articulo se hable de los falsos amigos para la traducci-n y el objetivo que se discute
parece que son los falsos amigos del franc®s y del espafiol (dado que la mayor2a de los ejemplos que se
cita son de franc@s y espafol), la tipolog2a que se ofrece tambi®n se puede utilizar para los falsos amigos
de otros idiomas. Por esto se presenta en este apartado.

% Seglin otros autores (Chac-n Beltr§n (2006), Postigo Pinazo(1997)), este tipo de interferencias se
denomina falsos amigos totales.

% \/Pase FBlix Fern§ndez (2008: 60-61).

100 En muchas ocasiones este tipo de interferencias se denomina falsos amigos parciales.
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" Los falsos amigos at?picos: se refieren a t®rminos supuestamente existentes pero que,

1

de hecho, resultan ser pura invenci-n. '® Por ejemplo, abortion (ing.) T

*aborci-n Taborto (esp.); protective (ing.) T *protectivo T protector (esp.).

El objetivo investigador de esta introducci-n es el idioma franc®s y el espafol, pero
algunas partes de la clasificaci- n tambi®n pueden aplicarse a otros idiomas. Del mismo
modo, esta divisi-n se puede extender al idioma ingl®s y al espafol, salvo las partes de
los falsos amigos de g®nero y los tBrminos parasinon?micos. En la lengua inglesa no
existen los g@neros y, por lo tanto, este problema no aparecer§ en el proceso de

aprendizaje de los estudiantes al aprender espafol a trav®s del ingl®s.

Si centramos nuestra atenci-n en la paronimia y en los falsos amigos por polisemia
no compartida nos damos cuenta de que se refieren a los falsos amigos totales y a los
falsos amigos parciales que fueron descritos por Chac-n Beltr§n (2006) y Postigo
Pinazo (1997). Ademss, los falsos amigos at?picos que se han presentado son los m8s
frecuentes en el aprendizaje de los estudiantes taiwaneses al aprender espafol. Si a esta
clasificaci-n se afladen los falsos amigos fon@ticos ser2a a%n mS§s apropiada para los

aprendices taiwaneses.

Ruiz Mezcua (2008: 160-165) ha publicado un art’culo en el que se ofrece una
tipolog?a de los falsos amigos que afecta a la Traducci-n e Interpretaci-n. Aunque su
uso est8 pensado para la Traducci-n e Interpretaci-n, tambi®n se puede aplicar en el
proceso de aprendizaje de los taiwaneses. Seg%n su criterio, los falsos amigos se
dividen en dos grupos: los falsos amigos que afectan de manera diferente y de forma

similar a la Traducci-ny a la Interpretaci- n:

101 \/Base FBlix Fern§ndez (2008: 64).
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1. De manera diferente:

" Falsos amigos pros-dicos: son los t&rminos con forma o significado iguales, pero

cuya s?laba t- nica es diferente. Por ejemplo: natural (ing.) T natural (esp.).

" Falsos amigos ortotipogr8ficos u ortogr8ficos: se refiere al calco en el uso de
mayYscula, signos de puntuaci-n, uso de abreviaturas o caracteres ortogr§ficos err - neos.
Por ejemplo, en la lengua inglesa, los meses se escriben con may¥sculas (ej. May),

mientras que en la lengua espafola se expresan con min%sculas (ej. mayo).

" Falsos amigos hom-nimos: se refieren a las palabras que se escriben y se pronuncian
igual que otras pero que tienen un significado diferente. Se dividen en dos variedades:
hom-grafos y hom-fonos. Los hom-grafos abarcan dos subg®neros: los hom-grafos
con parecido fon®@tico y ortogrgfico, como pan (ing. 6ollad) T pan (esp. dbreadf), y los
hom - grafos sin parecido fon@tico como, por ejemplo, once (ing. 6una vez0) T once (esp.

éelevend) u ONCE (esp. siglas de Organizaci-n Nacional de Ciegos Espafoles).
2. De manera similar:

" Falsos amigos morfol-gicos o sint8cticos: son los t®rminos con forma y sentido
id®nticos o parecidos pero cuyo g@nero, nimero, prefijos, sufijos es diferente. etc. Por
ejemplo, unpredictable (ing.) T impredecible (esp.); counterculture (ing.) T

contracultura (esp.); stardom (ing.) T estrellato (esp.).
" Falsos amigos sem§nticos: totales o parciales.'%?

" Falsos amigos situacionales o de uso: son aquellos t®rminos con forma o

pronunciaci-n parecida pero se utilizan en diferentes registros, aportan diferentes

192 as informaciones acerca de los falsos amigos totales y parciales han sido descritas anteriormente.
V®anse Postigo Pinazo (1997) y Chac-n Beltr§n (2006).
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connotaciones o tienen una frecuencia de uso diferente. Por ejemplo, el vocablo espafol
renovar se traduce por renew en ingl®s, y cuando se utiliza para los equipos t@cnicos el

equivalente ingl®s es upgrade.

" Los referentes culturales: se refiere a los top-nimos, instituciones sociales, marcas,
etc. Por ejemplo, ¢WomenEs Instituteé no tiene nada que ver con el ¢lnstituto de la

Mujere.

Como es una tipolog?a diseflada desde la perspectiva de la Traducci-n e Interpretaci-n,
se puede apreciar que en este criterio se engloban todas las reflexiones culturales,

sem§nticas, fon®ticas y sint8cticas.

Dentro la clasificaci- n podemos adivinar que la definici-n de los falsos amigos que
el autor ofrece es diferente de la que hemos presentado anteriormente. Cuando se trata
de la delimitaci- n de los falsos amigos siempre se describen como ¢los t@rminos iguales
o0 parecidos en dos lenguas cuyo significado es diferentee. La diferencia del significado
de los t®rminos es el criterio principal para la distinci-n entre verdadero amigo y falso
amigo. Sin embargo, en la clasificaci-n de Ruiz Mezcua podemos comprobar que
algunos falsos amigos descritos est8n bajo la condici-n de la igualdad de significados
como, por ejemplo, los falsos amigos pros-dicos (son los terminos iguales 0 semejantes

en la forma y el significado, pero cuya s?laba t- nica difiere).

Desde la perspectiva de la enseflanza/aprendizaje del espafol para los estudiantes
taiwaneses, ®sta es una tipologZa m8s completa que engloba una mayor cantidad de
falsos amigos aparecida en el proceso del aprendizaje del espafol. En esta clasificaci-n
no solo destacan los falsos amigos de la parte I®@xica, sino tambi®n de la sint8ctica y de

las influencias culturales.
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Los diccionarios son importantes en el proceso de aprendizaje de un idioma
extranjero. Los falsos amigos presentados en los diccionarios pueden tener mayor
influencia en los aprendices. Por ello, en la siguiente parte presentaremos ademss la
investigaci-n sobre falsos amigos desde la perspectiva lexicogrgfica. Siguiendo esta

tipolog?a, Gouws et al. (2004: 798-802) clasifica los falsos amigos en:

1. Absolute false friends (los falsos amigos totales)'®: dos vocablos de dos lenguas

cuya forma es semejante pero cuyo significado es diferente.

104

2. Partial false friends (los falsos amigos parciales) que, dentro de esta categor@, se

dividen en:
* Homonymic convergence (la homonimia).
" Realated but opposing meanings (falsos amigos con significados opuestos).
" Different polysemous senses (la polisemia).
" Diferent usage levels (diferente nivel de uso).

De todo lo expuesto hasta aqu? se desprende que existen muchas clasificaciones de
falsos amigos, desde la perspectiva ling¢2stica a otras finalidades espec?ficas. Por lo
tanto, podemos concluir que en las tipolog?as presentadas anteriormente percibimos que
no hab?a una definici-n o una clasificaci- n adecuada y de aceptaci-n ungnime sobre esa
cuesti-n. En el siguiente apartado construiremos, a partir de las tipologZas presentadas,
una tipologZa de los falsos amigos espafol-ingl®s en la que incurren predominantemente

los aprendices taiwaneses en el proceso de aprendizaje de la lengua espafola.

103 para m§s informaciones acerca de los falsos amigos totales se puede consultar la tipolog?a de Postigo
Pinazo (1997), Ruiz Mezcua (2008) y F@lix Ferngndez (2008).
104

Ib2d.
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I11.3. Tipolog?a de falsos amigos espafol-ingl®s desde la perspectiva de los

estudiantes taiwaneses en el proceso de aprendizaje de la lengua espafola

Falsos amigos/cognados

Grgfico Fon@tico Sems8ntico
" Hom-grafos: " Hom-fonos. * Falsos amigos
" Falsos amigos totales.
pros-dicos. * Falsos amigos
parciales:

P calco / préstamo
semsntico

©de poco uso

Balgunos significados
no existen

" Los barbarismos:

. (anglicismos

incorrectos o

palabras inexistentes

en espafol).

Las clasificaciones o tipologZas de falsos amigos se pueden abordar desde diferentes
perspectivas. Tal y como afirma Da Silva Alves (2008: 3), las definiciones de falsos
amigos remiten “%nicamente al aspecto I@xicorsemsntico, esto es, a su significado. No

obstante, sabemos que la situaci- n de aprendizaje de los taiwaneses es m8s complicada.
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La cuesti-n de los falsos amigos les afecta no solo en la parte I®8xicorsem8ntica, sino
que tambi®n intervienen factores morfol- gicos, sint§cticos o culturales. En este apartado,
a partir de las tipolog2as del diferente punto de vista y de los falsos amigos con los que
se encuentran generalmente los aprendices taiwaneses al aprender la lengua espafola, se
presentar§ una tipolog2a de los falsos amigos disefada para los participantes taiwaneses

al aprender espafol.

Dentro de la clasificaci-n destacan tres tipos de falsos amigos: los falsos amigos

grsficos, los falsos amigos fon@ticos y los falsos amigos sem8nticos.

111.3.1. Falsos amigos gr&ficos

Se trata de los t®rminos iguales o parecidos en la forma pero cuyo significado es

diferente.

111.3.1.1. Hom-grafos

Se refieren a los vocablos que tienen la misma ortograf?a pero distinto significado. Este
tipo de falsos amigos influye directamente en el aprendizaje de los taiwaneses. Como
sabemos, el espafol y el ingl®s guardan cierta semejanza debido a su origen etimol- gico.
En los dos idiomas existen muchas palabras parecidas o iguales con significados iguales,
esto es, existen muchos verdaderos amigos. Por ejemplo, el vocablo ingl®s legal y el
espafol legal. Las dos palabras son iguales en la graf?a y en sem8ntica. Otro ejemplo es

la palabra inglesa material y el vocablo espafol material.*®

195 para m§s ejemplos de verdaderos amigos, cons¥ltese Chac-n Beltr§n (2006: 35-36) y Montafo
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Los vocablos iguales confunden m8s a los taiwaneses que los vocablos parecidos,
especialmente en la etapa inicial del aprendizaje del espafol. Los vocablos espafoles
parecidos a los vocablos ingleses les resultan familiares. Cuando se encuentran tantos
verdaderos amigos en el aprendizaje los estudiantes piensan que dos vocablos iguales
tienen significados iguales, y que el espafol es una lengua fScil de dominar. As? caen
fScilmente en error de falsos amigos. Por ejemplo, tuna (ing.) y tuna (esp.). La
traducci-n espafola correcta del vocablo ingl®s tuna es cat’ine. Otro ejemplo conocido

de los hom-grafos es el vocablo ingl®s actual y el vocablo espafol actual. Los dos

vocablos no se equivalen el uno al otro. El vocablo ingl®s actual significa creal,
efectivoe en espafol, y el vocablo espafol actual es equivalente a ccurrente en la
lengua inglesa. Esta interferencia se encuentra con m§s frecuencia en los estudiantes del
nivel elemental por su falta de conocimiento de la lengua espafjola y la excesiva

dependencia de la lengua inglesa.

111.3.2. Falsos amigos fon®ticos

Los mensajes con mayor contenido humano en su sentido emocional se transmiten por
muchos medios, como el habla, los gestos, la escritura, etc. Entre estos medios, el habla
y la escritura son para nosotros los m§s dominantes.*®

Como hemos mencionado anteriormente, el chino mandar?an y el espafol
pertenecen a diferentes familias idiom§ticas. Cuando un estudiante taiwan®s quiere
aprender la lengua espafola su lengua materna, esto es, el chino mandar?n, no le

ayudar§ en su proceso de aprendizaje porque los dos idiomas no comparten ninguna

Rodr2guez (2009: 44).
106 \/Base Whitley (1986: 9).
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similitud. Por ejemplo, en algunos idiomas, como en el chino mandar?n, cada s?laba de
una palabra est§ encargada a cierto tono, y el tono es parte constituyente de la palabra.
Los tonos y la entonaci-n son usados para producir significados de la palabra.’®” Sin
embargo, en el ingl®s o en el espafol los tonos son funciones de la entonaci-n, y nada

tiene que ver con el significado del vocablo.

Gracias a la pol&ica educativa por la que se exige la formaci-n de la lengua inglesa

en la escuela primaria'®®

(es de car8cter obligatorio el estudio del idioma ingl®s), los
estudiantes taiwaneses obtienen otro medio auxiliar de aprender el espafol: aprenderlo a

trav®s del idioma ingl@s.

En su parte sem8ntica u ortogrgfica el ingl®s ayuda mucho a los taiwaneses porque
guarda cierta semejanza con la lengua espafola. Pero esta ventaja no es v8lida en la
parte fon@tica. Aunque el espafol y el ingl®s provienen de la familia indoeuropea'®, los
dos idiomas se han desarrollado independientemente desde hace siglos. Una prueba del
desarrollo perspectivo es la diferencia fon®tica entre los dos idiomas. Como las reglas
fon@ticas son diferentes, se podréan provocar interferencias para los estudiantes quien
tienen el conocimiento de ingl@s. Uno de los ejemplos m8s conocidos es el problema del
acento. El problema del acento a veces puede causar problemas de comprensi-n oral.
Por ejemplo, en espafol la vocal con acento o sin acento no difiere en su articulaci-n.
Sin embargo, en ingl®s las vocales con acento suelen ser pronunciadas mSs largas que
los vocablos sin acento. De modo que cuando un estudiante habla ingl®s tiene un acento

0 una pronunciaci-n notTnativa, y a veces suprime la diferencia de los fonemas

197 \/gase Montaflo Rodr?guez (2009: 70) y Whitley (1986: 67).

108 En 1998 el Gobierno Taiwan®s promulg- la ley sobre la realizaci-n de la enseflanza de la lengua
inglesa como una asignatura obligatoria en la escuela primaria. Para m8s informaciones se puede
consultar el cap?tulo 1. en el presente trabajo.

109 \/Base Montafo Rodr2guez (2009: 44).
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espafoles. De este modo, les dificulta el reconocimiento del vocablo y causar§ una mala

interpretaci- n de los fonemas.**°

Dentro de esta categoria se distinguen los hom-fonos y los falsos amigos

pros-dicos.

111.3.2.1. Hom-fonos

Se trata de los vocablos en dos lenguas que tienen pronunciaci-n similar pero su
ortograf?a o significado es diferente.”* Por ejemplo: | (ing.) T hay (esp.); see (ing.), sea

(ing.) T s2 (esp.).

111.3.2.2. Falsos amigos pros-dicos

Este tipo de falsos amigos est§ causado por las diferentes reglas de acento del ingl®s y
del espafol. Se refieren a los t®rminos iguales o parecidos en la forma y en el

significado, pero cuya s2laba t-nica es diferente.**

La definici- n de este tipo de falsos amigos contrasta con las definiciones que hemos
presentado anteriormente en las que los falsos amigos son dos palabras parecidas con
csignificado diferentee. Sin embargo, en la definici-n de este tipo de falsos amigos se
pone de manifiesto la diferencia de s?laba t- nica, con la salvedad de que los significados

pueden ser iguales. Aunque este parecido es diferente de la definici-n de los falsos

110 \/gase Whitley (1986: 65).
11 \/gase Ruiz Mezcua (2008: 162).
12 |pzd., p. 160.

82



Cognados y falsos cognados

amigos, constituye una interferencia m8s notable en el proceso de comunicaci-n de los

principiantes y, por lo tanto, se incluye en la tipologZa.

Las palabras inglesas muestran tendencia a tener acento en la primera vocal como,
por ejemplo, father, fatherly, child, childhood. Por otro lado, el acento de la lengua
espafola normalmente se sit%a en las tres %ltimas s?labas. Por ejemplo, espafol (aguda:
acento en la %ltima s?laba); lengua (llana: acento en la pen%ltima s2laba); r@gimen

(esdr¥jula: acento en la antepenltima s2laba).'*®

Muchos aprendices cometen errores en los cognados que se pueden traducir
ortogr8ficamente pero no fon@ticamente. Por ejemplo, farmacy (ing.) T farmacia

114

(esp.) T *farmacia" (esp.); real (ing.) T real (esp.) T *real (esp.); comunicate (ing.) T

comunica (esp.) T *comunica (esp.).

La influencia de esta distorsi-n aumenta cuando los estudiantes pronuncian una
palabra en espafol con la entonaci-n inglesa. Los ejemplos son m8s claros en los
tiempos verbales, como en el presente y en el pret@rito perf. simple (indefinido).
Tomando el ejemplo fcdel verbo parar. Para los aprendices que est8n aprendiendo
espafol a trav@s del ingl®s se podréan pronunciar el presente paro y el indefinido par-
de la misma manera, esto es, colocando el acento en la primera s?laba. EI malentendido
puede ser causado por la mala pronunciaci-n del acento. De este modo obtenemos un

espafol hablado con estilo o cadencia inglesa.'*

Tal y como aclara Ruiz Mezcua (2008: 160), este tipo de falsos amigos afecta m8s
en el 8mbito de la Interpretaci-n. Tambi®n se ven con frecuencia en el proceso de

comunicaci-n de los estudiantes.

113 \/ase Whitley (1986: 63).
14 E| asterisco se usa para resaltar una mala pronunciaci - n.
115 v/gase Whitley (1986: 62-63).
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111.3.3. Falsos amigos sem8nticos

Es uno de los tipos de falsos amigos m8s frecuentes en el aprendizaje y en la ensefanza
del espafol a taiwaneses. La causa de esta interferencia es que los estudiantes no tienen
suficiente conocimiento de la lengua espafola, y tambi®n el poco uso de los
diccionarios. Dentro de esta categoréa destacan los falsos amigos totales, los falsos

amigos parciales y los barbarismos.

111.3.3.1. Falsos amigos totales

Se trata de los t®rminos iguales o parecidos con significados diferentes en dos lenguas.
Library y librer2a es el ejemplo mSs t?pico de este tipo de falsos amigos. El vocablo
carpet no se traduce por carpeta en espafol, sino que el equivalente correcto es
calfombraé. La palabra importe no es equivalente del ingl@s import en ning¥%n contexto.

Otro ejemplos son:

tabla I table gmesae. cuesti-n T question gpreguntag.
oficio T office goficina, despachoé.  signo T sign ¢sefal, letrero; firmag.
polo T pole ¢postee. suceder T succeed ctener @xitoe.

argumento I argument crencillag. tarifa 1 tariff carancel@.
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111.3.3.2. Falsos amigos parciales

Se trata de unidades I®@xicas de las dos lenguas que comparten algunos significados pero
difieren en otros. Este tipo de palabras es frecuente en los falsos amigos y es uno de los
que causan m8s problemas y m8s confusiones en el aprendizaje/ensefanza de la lengua
espafola. Por ejemplo, el vocablo comp8s es una de las acepciones que muestran los
diccionarios biling¢es para el termino ingl®s compass. Aqu? estamos ante el caso de un
vocablo espafol que es equivalente a la palabra inglesa en otros contextos. Dentro de
los falsos amigos parciales se distinguen tres variedades: los calcos/pr@stamos

sem8nticos, los vocablos de poco uso y los significados inexistentes.

111.3.3.2.1. Calco/pr@stamo sem8ntico

En El Anglicismo en el Espafol Peninsular Contempor8neo, Pratt (1980: 172) ofrece su

definici-n de calco sem8&ntico:

Aqgu? el anglicismo consiste en la traducci-n de un t®rmino ingl®s sin que haya
relaci-n etimol - gica directa entre la voz inglesa y su traducci-n espafola, aunque

s2 pueden tener el mismo ®timo %Itimo.

Esto quiere decir que en la lengua meta (aqu? el espafol) ya existe una palabra
asimilada o igual en la forma con la del lenguaje emisor (aqu? el ingl®s) pero cuyo
significado es diferente. Debido a la influencia del ingl@s se designan nuevos conceptos

para las palabras espafolas de significado ingl®s. Estas palabras se denominan c¢calcos
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sem8nticoseé. Por ejemplo, rat-n: su significado original es 6un mamz2fero roedord. Sin
embargo, por la influencia de la palabra inglesa mouse, ahora se aplica tambi®n como
¢cpequefo aparato manual conectado a un ordenador o a un terminal, cuya funci-n es

mover el cursor por la pantalla para dar -rdenese (DRAE, 2001: 1902).

Existen varias formas de calcos sem8nticos. Lorenzo (1996: 484) trata en su

definici-n los casos m8s frecuentes.

Los casos m8s comunes de calcos sem§nticos se dan en palabras y expresiones
que mantienen la misma estructura etimol-gica en las dos lenguas, pero la han
adaptados a la ortograf2a y morfolog?a respectivos.'*

Algunos autores denominan a los calcos sem8nticos pr@stamos sem8nticos. Tal y como

afirma G- mez Capuz (2005: 44):

[P]r@stamo sem8ntico: una palabra de la lengua extranjera transfiere un elemento
de contenido (sema en t@rminos estructuralistas, acepci-n en t@rminos
lexicogrgficos) a una palabra de la lengua receptora con la que mantienen alg¥n
tipo de vinculaci-n sem8ntica (y a veces tambi®n formal), lo cual produce un
enriquecimiento sem§ntico de esta palabra nativa.

La definici-n de calco sem8ntico y de pr@stamo sem8ntico se sigue discutiendo hoy en
d?. Algunos autores tratan calco sem8ntico y pr@stamo sem8ntico como dos t®rminos
diferentes, mientras que otros lo hacen como dos t®rminos id®@nticos. Seg%n la

definici- n que aparece en El Diccionario de Ling¢2stica Moderna (1997: 90-91):

116 Como afirma Lorenzo (1996: 560), ccalcoé es la traducci-n de una palabra extranjera palabra por
palabra, pero hay variantes. Algunos gcalcose traducen literalmente la expresi-n extranjera, otros lo
hacen por aproximaci-n, otros la toman como modelo y, sin atenerse a la literalidad, crean una nueva
motivada por el modelo, pero que no puede considerarse estrictamente traducci -n literal.
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Calco. En LEXICOLOGCA recibe el nombre de ccalcoe el procedimiento
mediante el cual determinados EXTRANJERISMOS entran a formar parte del
LEXICO de la lengua receptora traduciendo a ®sta su estructura sem§ntica o
I@xica, esto es, utilizando palabras suyas. Igualmente recibe el nombre de
ccalcoe cuando la lengua extranjera deja su huella o impronta en la estructura
sint§ctica o sem8ntica del NEOLOGISMO; [...] El ccalcoe tambi®n ha sido
denominado PRESTAMO SEMCNTICO para diferenciarlo del PRESTAMO
LEXICO (cf. Santoyo, 1988).

En este trabajo se cataloga a los dos de la misma forma.'*’ Segtn Otaola Olano
(2008: 80), los prBstamos sem8nticos se producen cuando cuna palabra de la
lengua espafola adquiere un significado que no posee originalmente y que
proviene de una palabra equivalente en otra lenguae. Por ejemplo, la palabra
arruinar tiene el sentido de éestropeard por la influencia del vocablo ingl®s ruin,
o el verbo espaflol remover por éextraerd debido a la influencia de to remove.

Otros ejemplos son:

conventional(ing.)Tconvencional(esp.) possessive(ing.)Tposesivo(esp.)
promotion(ing.)Tpromoci-n(esp.) serious (ing.)Tserio (esp.)

executive (ing.)Tejecutivo (esp.)

111.3.3.2.2. Falsos amigos con significado de poco uso

Nos referimos a los vocablos que no se usan con frecuencia aunque tengan en la lengua

espaflola un significado semejante al ingl@s dado que en espafol tienen otros

17 Acerca de la diferencia entre calco sem§ntico y pr@stamo sem§ntico se puede consultar Otaola Olano
(2008: 80).
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equivalentes m8s utilizados. Por ejemplo, summarytsumario es una traducci-n v8lida,
pero se usa con mayor frecuencia la palabra resumen. En los diccionarios biling¢es se
puede encontrar el equivalente sumario para el vocablo ingl®s summary, pero se utiliza

poco.

En muchas ocasiones los aprendices saben que existe alguna similitud entre la
lengua inglesa y la espafola. De este modo suelen elegir por intuici- n el equivalente m8s
parecido al lema. Sin embargo, aunque los significados aparezcan en los diccionarios
biling¢es no verifican que sean los apropiados; debido a profundas diferencias culturales,

el significado principal del ingl®s puede ser el segundo en espafol, y viceversa. Por

118.

ejemplo~:
Ignorar (ignore)
En DCE (1991: 520) En DMM (2007: 1597)
To take no notice of; refuse to pay attention 1. No saber cierta © cosa.
to.

2. No prestar atenci-n o hacer
alguien como que no se percata de
la presencia o de las
intervenciones en la conversaci- n

cierta © persona.

Y 10 acepci-n en ingl®s y 2( acepci- n en espafol.

118 | _a presentaci-n de estos ejemplos se basa en el supuesto de que el orden de las definiciones en cada
diccionario se ha realizado debido a criterios de frecuencia o de importancia.
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Emergencia (emergency):
En DCE (1991: 520) En DMM (2007: 1125)

1. An expected and dangerous happening 1. f. Acci-n de merger.
which must be delt with at once.
2. Cosa que emerge.

3. * Accidente o caso imprevisto.

Y 10 acepci-n en ingl®s y 30 acepci- n en espafol.

Medios (medios de comunicaci-n) (medium): (como sustantivo)

En DCE (1991: 520) En DMM (2007: 1919)

2. Method for giving information. 15. Cosa 0 acci-n que sirve o se utiliza
para *conseguir algo.

Y 20 acepci-n en ingl®s y 150 acepci-n en espafol.

Convenci-n (convention):

En DCE( 1991: 520) En DMM (2007: 791)

1. (A meeting of ) a group of people gathered 4. Reuni-n de los representantes
together with a shared, often political de una organizaci- n.

purpose.

Y 10 acepci-n en ingl®s y 4( acepci- n en espafol.

La diferencia entre los calcos/pr@stamos sem8nticos y los falsos amigos de poco uso no
es tan grande. Algunos autores los catalogan como diferentes t@rminos, pero otros los
denominan calcos sem8nticos. Como esta tipolog%a est§ diseflada para que los

aprendices taiwaneses puedan reconocer el uso de los falsos amigos que cometen
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frecuentemente, hemos elegido el completo con una tipolog%a m8s detallada y, por lo

tanto, se tratan como dos t®rminos diferentes.

111.3.3.2.3. Falsos amigos de significados inexistentes

En esta categor?a se recogen los trminos que comparten significados en las dos lenguas
aunque algunos significados solamente existen en una lengua y no en la otra. Este tipo
de interferencias se proponen frecuentemente como modelos de falsos amigos parciales.
Los errores se perciben m8s claramente al consultar en los diccionarios y tambi®n en la
cotidianidad. A no ser que los profesores despierten la atenci-n en la clase o que los

aprendices dominen bien la lengua, es un error que se comete f8cilmente por descuido.

Por ejemplo:
Approve Aprobar
dar el visto . - dar el visto
dar su aprobaci-n < - dar su aprobaci-n
X - pasar una prueba o examen

111.3.3.3. Barbarismos

Students overgeneralize cognate derivational patterns, creating ¢Spanglishe
words that do not exist (Whitley, 1986: 325).
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En esta categor2a quedan contemplados los vocablos ingleses supuestamente existentes
en la lengua espafola pero que, en realidad, resulta ser pura invenci-n. Por las
interferencias de la lengua inglesa, los hablantes crean las palabras por su grafla

originaria (inglesa) para utilizarlas.**

Aunque los calcos/pr@stamos sem8nticos y los barbarismos han sido influidos por la
lengua inglesa, existe una diferencia entre los dos t@rminos: el primero ya se ha
aceptado poco a poco en la lengua espafola mientras que el segundo no se usa nunca en
espafol. Por ejemplo: lexical (ing.) T*lexical (esp.) T I®xico (esp.); financial
(ing.) T*financial (esp.) Tfinanciero (esp.); scientist (ing.) T*cientista (esp.) T cient?fico

esp.); statement (ing.) T*estatemiento (esp.) T declaraci-n (esp.); recognition
p

(ing.) T*recognici-n (esp.) T reconocimiento (esp.); realistic (ing.) T*real?stico (esp.) T

realista (esp.); responsible (ing.) T*responsible (esp.) T responsable (esp.).

Tal y como hemos indicado, los falsos amigos se deben a la escasez del suficiente
conocimiento de la lengua espafola. Estos problemas se pueden solucionar mediante su
presentaci- n por los profesores en el proceso de ensefanza de modo que los estudiantes
puedan conocer sus errores y as? evitar cometerlos. La ayuda de los profesores no es la
Yinica soluci- n a estos problemas. Los diccionarios son instrumentos imprescindibles en
el proceso de aprendizaje de un idioma nuevo. Si los diccionarios identificaran los
falsos amigos para que los usuarios perciban dichas interferencias resultar?a beneficioso

para el mejoramiento del aprendizaje de la lengua espafola por parte de los estudiantes.

En los siguientes cap#ulos analizaremos algunos falsos amigos presentados en los

diccionarios biling¢es para observar ¢-mo se tratan @stos en los diccionarios y c¢-mo

119 Estos vocablos se denominan gbarbarismoé en algunas obras. V@ase Otaola Olano (2008: 80) y F8lix
Fern§ndez (2008: 64).
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influyen debido a su presentaci-n en el proceso de aprendizaje de la lengua espafola

por parte de los estudiantes taiwaneses.
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V. Falsos amigos espafol-ingl®s en el aprendizaje por parte

de estudiantes taiwaneses

Aprender espafol no es f8cil para los hablantes taiwaneses. No es un idioma que les
resulte familiar ya que no se encuentra en su 8mbito geogrgfico o etimol-gico, como
podr2a ser el japon@s, ni es una lengua que se pueda practicar frecuentemente en Taiwsn.
Como hemos visto en el cap?ulo |1, los taiwaneses reciben una amplia formaci-n en
lengua inglesa muchos afjos antes de aprender espafol. Por lo tanto, es inevitable que en
el proceso de aprendizaje del espafol, el ingl®s les influya positiva o negativamente. En
este cap4ulo hablaremos de un aspecto que les influye negativamente a los taiwaneses
en el aprendizaje del espafol: los falsos amigos.

El objetivo del presente capulo es analizar, clasificar y describir algunos de los
errores originados por los falsos amigos que suelen cometer los hablantes taiwaneses en
su proceso de aprendizaje de la lengua espafola e intentaremos ofrecer algunas
soluciones a dicho problema.

En el estudio de los errores en el aprendizaje de una lengua nueva existen
principalmente dos modelos de anglisis: el An§lisis Contrastivo y el An8lisis de Errores.
En ambos modelos de investigaci-n se trata el papel de las interferencias y de los
errores al aprender un nuevo idioma. Para analizar los errores debemos averiguar, ante
todo:

a) qu® papel desempefan en el aprendizaje de una segunda lengua;

b) c-mo influyen en los alumnos y

C) ¢-mo se mejora el proceso de aprendizaje-ensefanza.
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Consideraremos ambos modelos para hallar la mejor manera de explicar los fen- menos
a los que los alumnos se enfrentan en su aprendizaje, y los desarrollamos en el siguiente

ep?qgrafe.

IV.1. An8lisis Contrastivo y Anglisis de Errores

En el aprendizaje de una lengua extranjera, los errores motivados por la lengua
materna/aprendida son uno de los obstSculos a los que se tienen que enfrentar los

estudiantes. Tal y como afirma Santos Gargallo (1999: 25, apud. Lan 2004: 425):

No podemos ignorar que quien se involucra en el aprendizaje de una segunda
lengua o lengua extranjera cuenta ya en su bagaje con una experiencia ling¢ 2stica
previa: la de haber aprendido su lengua materna y, en muchos casos, la de haber
aprendido una lengua segunda u otras lenguas extranjeras.

En los aflos cuarenta del pasado siglo se estableci- un modelo de investigaci-n
denominado An8lisis Contrastivo (AC) seg%n el cual se ten?a la convicci-n de que
todos los errores cometidos por los estudiantes en su proceso de aprendizaje provenZan
de interferencias de la lengua nativa. Martinell Gifre y Cruz Pifol (1998: 13) lo
manifestaban as% ¢EIl an8lisis contrastivo, que pretende evitar los errores que
previsiblemente provocarg§ la L1 en la adquisici-n de la L2, ya que se supone que la
tendencia inconsciente del aprendiz es reproducir las estructuras de su propia lengua en
la L2.e. Para superar los obst§culos de la lengua materna, el AC se apoya en la idea de
que mediante una comparaci- n sistem8tica de estructuras entre dos lenguas, que suelen
ser la lengua materna y la lengua meta, se pueden prever las posibles dificultades

producidas en el aprendizaje de dicha lengua meta y evitar los errores. De este modo,

94



Falsos amigos espafol-ingl®s en el aprendizaje por parte de estudiantes taiwaneses

mediante el anglisis de los resultados de la comparaci-n de los dos lenguas se podréa

facilitar el aprendizaje del alumno.

El profesor que haya hecho una comparaci-n entre la lengua nativa de los
estudiantes tiene m8s probabilidad de saber qu® problemas van a surgir y puede
prepararse para resolverlos. (Lado, 1957, apud. Bermtidez Torres, 2011: 643).

El AC se fundamenta en el conductismo, que defiende que el aprendizaje es un proceso
de formaci-n de h8bitos. Los aprendices reciben un est?mulo de los hablantes, y el
h§bito se forma por el refuerzo positivo que recibe para las respuestas correctas.*”® Por
ejemplo, en el caso de la adquisici-n de la lengua materna por parte de los nifos tiene
un papel fundamental la imitaci-n de las producciones repetitivas de los adultos
fomentadas por respuestas positivas cuando la producci-n del pequefo es correcta.'?!
Aplicando esta teor?a en el aprendizaje de una lengua nueva, el aprendizaje se describe
como un conjunto de h8bitos. Como ya se encuentran formados los h8bitos de la lengua
materna, los nuevos h8bitos entran en conflicto con los primeros si hay diferencias entre
ellos, por el contrario ayudar§n y facilitargn el aprendizaje si los h§bitos son similares.
En esta teor?a, los errores son inaceptables dado que puede generar h8bitos incorrectos.

Por lo tanto, intenta proponer un aprendizaje sin errores al que se llegara mecanizado

formas correctas a trav@s de la repetici- n.*?

Los seguidores del modelo de AC crezan que si el profesor tuviera un
conocimiento sistemstico de las diferencias existentes entre la LM del alumno y
la LE objeto de estudio, podrZa desarrollar t®cnicas de instrucci-n y materiales
apropiados con el fin de evitar la aparici-n de errores, ya que, [...] lo que

120 \/gase Mart2n Crist-bal y Habith Martin (2005: 580).
121 \/Base Fern§ndez J-dar (2006: 3).
122 \/Base Mart2n Crist-bal y Habith Martin (2005: 580).
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determinaba la facilidad o la dificultad de aprendizaje de una LE eran las
diferencias existentes entre las estructuras de las lenguas en presencia. (Dur«o,
2004: 38).

Como sefalan Bl§zquez Ortigosa (2010: 3) y Lan (2004: 447), la meta de este modelo
de investigaci-n es construir una gramstica contrastiva para graduar las dificultades y
las posibilidades de interferencias, as?2 como predecir las 8reas en las que el estudiante

experimentar§ mayor grado de dificultad en el aprendizaje.

Dentro del marco del AC se deduc?a que todo error estaba provocado por la
interferencia de la lengua materna (LM) y que se podZan deducir los que iban a
ser los errores de los aprendices contrastando la gramstica de la lengua de origen
con la de la lengua meta. (Ferngndez J- dar, 2006: 2).

El modelo de AnSlisis Contrastivo se ha visto rechazado por parte de algunos ling¢ istas
dado que el AC considera la interferencia con la lengua nativa como la fuente de las
dificultades en el aprendizaje de la lengua meta y no presta atenci-n a otros factores,
como los materiales y procedimientos did8cticos empleados en la instrucci-n, las
estrategias de comunicaci-n o la falsa transmisi-n de los profesores, etc.'”® Dur«o
(2004: 37) manifiesta que existen otras dificultades potenciales producidas en el proceso
de aprendizaje de una lengua nueva, que son incluidas cla transferencia de elementos de
otras lenguas estudiadas antes, la limitaci-n en la capacidad de retenci-n de elementos
en la memoria, la sobregeneralizaci-n de reglas, ademss de la motivaci-n, la edad o las

aptitudes ling¢ 2sticas de los aprendices, entre otros.e.

123 E| AC fue rechazado por algunos lingcistas (Cf. por ejemplo M.P. Jain, 1974; B. Hammarberg, 1974;
M.F. Buteau, 1970) porque vezan que en muchos casos es fragmentario e inadecuado y porque no pod?a
explicar todos los errores que aparec?an en el discurso de un estudiante en lengua meta, ya que no todos
deb?an atribuirse a una interferencia con la lengua materna. (Santos Gargallo, 1993: 76).
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El Anslisis Contrastivo intentaba ofrecer un metodo para disminuir los errores en el
proceso de aprendizaje; sin embargo, es un m@todo muy ideal dado que los datos
analizados en este m@todo no provienen de los aprendices, sino de un contraste
gramatical de dos lenguas. Adem8s, como hemos mencionado, las interferencias pueden
venir producidas por otros factores. Como este modelo de anSlisis no es perfecto, a
finales de los aflos sesenta del pasado siglo se empezaron a estudiar los errores con una
perspectiva pragmstica, bajo el prisma del AnSlisis de Errores (AE), proporcionado por
Corder en 1967. Esta teor?a est§ inspirada en la sintaxis generativa de Chomsky (1965),
que cuestiona el conductismo v la teor?a de la adquisici-n de una lengua de Skinner®*,
y conlleva a un replanteamiento tanto de la teor?a del aprendizaje como del tratamiento

de los errores.*?®

A diferencia del AC, que intenta comparar la lengua materna y la lengua meta para
prever las posibles interferencias causadas en el aprendizaje y evitar los errores, en el
AE, sustituyendo a la comparaci-n de estructuras de las dos lenguas, se intenta analizar

los errores realmente producidos por los aprendices en la adquisici- n de la lengua meta.

[E]l AE es una rama de la Ling¢2stica Aplicada dedicada a estudiar los errores
cometidos en el aprendizaje de lenguas y a especificar sus causas, para m8s tarde
aplicar los resultados de dicho anS§lisis a la ensefanza de lenguas. (Manch-n Ruiz
1985: 63, apud. Naranjo Hern8ndez 2009: 17).

Aunque se diferencian en sus principios metodol-gicos, el corpus de datos o los

resultados de AC y AE tienen el mismo objetivo final: facilitar el proceso de aprendizaje

124 3e ofrece una explicaci-n m§s detallada sobre la teor?a de Skinner en IV.1.2. en el presente trabajo.
125 \/@ase Santos Gargallo (1993: 75). Aqu ha de mencionar que S.P. Corder (1981) cambi- su
metodolog?a de investigaci-ny se centr- en el an8lisis de la producci-n oral y/o escrita del estudiante
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de una lengua nueva a trav®s de un estudio cient3fico basado, conjuntamente, en una

teor?a ling¢ %stica y en una teorZa del aprendizaje.

IV.1.1. Ling¢2stica Contrastiva

Contrastive Linguistics is a branch of linguistics which seeks to compare (the
sounds, grammars and vocabularies of) two languages with the aim of describing
the similarities and differences between them. Such a description may be carried
out for its own sake, or its purpose may be to contribute to task of
foreign-language teaching. (Howard Jackson 1981: 195, apud. Arcos Pav-n 2009:
107)

Para acercarnos al an8lisis de errores podemos apoyarnos, ante todo, en la Ling¢2stica
Contrastiva (LC), que supone una de las aportaciones m8s significativas a la ensefanza

de idiomas.

La ling¢stica contrastiva describe las similitudes y diferencias entre dos o m8s
lenguas a nivel de fon@tica, gram8tica y sem8ntica. (BI8zquez Ortigosa 2010:
1-2).

Fue acuflada por Trager (1949) como subdisciplina de Ling¢2stica Aplicada.'® La LC
se refiere a un tipo de investigaci-n basado en la comparaci-n de dos o m8s lenguas
(generalmente la lengua materna y la lengua meta) y se interesa por los efectos

producidos por las diferencias entre las dos lenguas en el aprendizaje de la lengua meta.

126 Se trata de una disciplina cient?fica que se apoya en los conocimientos te-ricos que ofrece la
ling¢2stica te-rica sobre el lenguaje alrededor de los afos cuarenta. Su objetivo principal es la resoluci-n
de los problemas ling¢2sticos que genera el uso del lenguaje. Durante mucho tiempo qued- vinculada
Ynica y exclusivamente al aprendizaje de segundas lenguas. (Santos Gargallo, 1993: 21)
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Seg¥n Crystal (1992: 83), es ¢la identificaci- n de puntos de cierta similitud estructural
y diferencia entre dos lenguas en el estudio del aprendizaje de lenguas extranjerasé.*?’

Arcos Pav-n (2009: 108) sefala que uno de los principales objetivos de la LC ser§
ofrecer, tras una base te-rica, la mejor metodolog? posible dentro de la ensefanza de
lenguas y, por tanto, una didSctica que se adecue lo mejor posible a la
enseflanza-aprendizaje de un grupo de alumnos determinados.

Seg¥n el diferente objetivo final, la LC puede dividirse en Ling¢stica Contrastiva
Te-rica y la Ling¢stica Contrastiva Pr8ctica. La Ling¢z2stica Contrastiva Te-rica, como
seflala Bl8zquez Ortigosa (2010: 2): c¢Tradicionalmente, la ling¢%stica se hab2a
encargado de desarrollar m@todos comparativos con el principal objetivo de demostrar
las relaciones de familia entre diversas lenguas cognadas o para ilustrar el desarrollo
hist-rico de una 0 m8s lenguas.e. En la orientaci-n te-rica se buscan consecuencias en
el 8mbito de los universales ling¢sticos, es decir, pretende destacar de una manera
global las diferencias y las similitudes de dos o0 m8s lenguas, al mismo tiempo que
porpone un m@todo para conseguir la comparaci-n y dar cuenta de aquellos elementos
que son comparables.*?®

Por otro lado, en la orientaci-n prSctica se buscan tanto las diferencias como las
similitudes entre pares de lenguas con el prop-sito de aplicar sus resultados al proceso
de aprendizaje-enseflanza de lenguas nuevas y solucionar los problemas.*?®

La Ling¢stica Contrastiva ha desarrollado una investigaci-n cient?fica en torno al

proceso de aprendizaje de una lengua segunda por medio de tres modelos b8sicos de

127 Crystal (1992: 83) manifest- as? ¢ln the study of foreign language learning, the identification of
points of structural similarity and difference between two languagese.

128 \/Base Arcos Pav-n (2009: 110). El autor tambi@n propone dos métodos m§s destacados de LC Te-rica,
que son: enfoque deductivo Tque ofrece una mayor adecuaci-n descriptiva® y enfoque inductivo Tque es
el m@todo que suele usarse para aquellas comparaciones que son de gran extensi-n.

129 \/gase Arcos Pav-n (2009: 111).
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anslisis: An§lisis Contrastivo, Anglisis de Errores e Interlengua.™*® Los dos primeros se
centran en conseguir competencia gramatical o gramatical/comunicativa mediante el
an8lisis de errores o interferencias en el proceso del aprendizaje de una lengua nueva,
todo lo cual se corresponde con nuestro tema de investigaci-n. En el siguiente apartado

presentamos un breve resumen de los dos modelos de an§lisis.

1V.1.2. An8lisis Contrastivo

Contrastive analysis is the technique associated with contrastive linguistics, and
it may be defined as: 6a systematic comparison of selected linguistic features of
two or more languages, the intent of which is... to provide teachers and textbook
writers with a body of information which can be of service in the preparation of
instructional materials, the planning of courses, and the development of
classroom teachniquesd. (Howard Jackson 1981: 195, apud. Arcos Pav-n 2009:
113).

Los materiales m8s eficientes son aquellos basados en una descripci-n cient?fica
de la lengua que vamos a estudiar cuidadosamente comparada con una
descripci-n de la lengua del estudiante. (Lado, 1945: 9).

A partir de la Segunda Guerra Mundial el mundo entr- en una nueva era: la
comunicaci-n entre los pa%es era cada vez m8s frecuente y aument- la necesidad de
conocer lenguas extranjeras. Muchos profesores comenzaron a revisar los materiales y
t@cnicas de instrucci-n con el fin de satisfacer la urgencia de los alumnos que quer2an
aprender una nueva lengua. Sin embargo, ninguno de los m®todos de ensefanza ya
usados pod?a responder satisfactoriamente a esta nueva necesidad social. Esta
preocupaci-n se concret- en el 8mbito anglosaj-n, debido a que el ingl®s fue, y sigue

siendo, el primer veh2culo de comunicaci- n a nivel mundial.***

130 \/gase Santos Gargallo (1993: 29).
B! \/Base Santos Gargallo (1993: 42) y Arcos Pav-n (2009: 114).
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Los cambios sociales, culturales, econ-micos y poliicos motivan cambios en la
forma de entender el lenguaje y, consecuentemente, en la manera de ensefarlo.
(Santos Gargallo 1993: 42).

As? en los afos cuarenta se acuf - el termino ¢Anslisis Contrastivo (AC)e basado en los
trabajos de C. Fries (1945) y R. Lado (1957), profesores del Instituto de Ingl®s de la
Universidad de Michigan. EI AC cree que mediante una comparaci-n de estructuras de
las lenguas Tgeneralmente la lengua materna (L1) y la lengua meta (L2)T, se podréan
predecir las §reas de dificultad para dismiuir los errores de estudiantes.**? En el
prefacio de R. Lado (1957)*®, dice que: ¢EI plan de este libro descansa en la afirmaci-n
de que podemos predecir y describir las estructuras que causargn dificultad en el
aprendizaje, y aquellas que no entraflar§n dificultad, mediante la comparaci-n
sistem8tica de la lengua y la cultura que va a ser aprendida con la cultura y la lengua

nativa del estudianteé.

El estudiante que entra en contacto con una lengua extranjera encontrarg§ algunas
caracter®sticas bastante dif«ciles y otras extremadamente f8ciles. Aquellos
elementos que son similares a su lengua nativa ser§n simples para @l, y aquellos
elementos que son diferentes ser8n dif«ciles. (Lado 1957: 2, apud. Dur«o 2004:
25).

El tdrmino Ans8lisis Contrastivo lo acuf- Whorf en 1941 para agrupar una serie de
trabajos te- ricos realizados entre finales del siglo XIX 'y el siglo XX como, por ejemplo,
las investigaciones de Grandgent (1892), Passy (1912), Vittor (1894), J. Baudoin de

Courtenay (1912) y Bogorodickij (1915)."3*

32 Fries (1945) afirm- que los materiales para enseflanza de LE deber2an basarse en la descripci-n
cient?fica de la LM y de la LE en presencia. (Fries 1945, apud. Dur«o 2004: 25)

3% \/Base R. Lado (1957), apud. Santos Gargallo (1993: 34).

134 |_as referencias son ofrecidas por Lan (2004).
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La Ling¢2stica Contrastiva se basaba entonces en el conductismo psicol - gico,
que comprend? los fen-menos ling¢2sticos como resultado de una operaci-n
estzmulo-respuesta, y el aprendizaje constitu2a fundamentalmente la adopci-n de
nuevos h§bitos. La glosodid8ctica de inspiraci-n conductista se empleaba en
contrastar pares de lenguas, para predecir 8reas de dificultad. (Perea Siller, 2007:
2).

Las pr8cticas del AC se basan en la teor2a conductista del aprendizaje de Skinner (1957),
seg¥n la cual la adquisici-n del conocimiento respond?a a la formaci-n de hSbitos, y la
imitaci- n era una pr8ctica docente muy popular. Desde el punto de vista del aprendizaje,
la conducta ling¥2stica se explica a trav@s del modelo: est?mulo-respuesta-refuerzo,
donde el est?mulo es la lengua meta, la respuesta es la reaccion del aprendiz y el
refuerzo es la correcci-n o aprobaci-n del profesor. Este modelo conductista da a
entender que el aprendizaje de una segunda lengua es producto de la repetici-n de una
serie de ejercicios consistentes en recibir est?mulos, imitar, y conseguir respuestas hasta
que se formen los h8bitos automatizados, es decir, el mismo proceso que se da en la
adquisici-n de la lengua materna. En la teor?a, los errores son entendidos como viejos
h8bitos adquiridos en el proceso del aprendizaje de la lengua materna y que aparecen en
la lengua meta. Esta interferencia puede ser negativa, y dar lugar a la generaci-n de
errores, o bien ser positiva y no inducir a errores.”® Lin (2005: 26) destaca que el
aprendizaje de una lengua extranjera es una situaci-n de contacto de lenguas entre la
lengua nativa del alumno y la lengua meta que se va a aprender y es una actividad de
formaci-n de h8bitos (sonidos, estructuras, I@xicos, cultura, etc.). Si los alumnos tienden
a transferir las habilidades ling¢2sticas de su lengua materna a la lengua meta, las

estructuras que sean similares serS§n f8ciles de aprender, mientras que las estructuras

135 \/Base Naranjo Hern§ndez (2009: 16), Mart2n Crist-bal y Habith Martin (2005: 576-577) y Hurtado
Sant-n y Hurtado Sant-n (1992: 189-190).
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diferentes resultar8n dif2ciles y su grado de control ser§ un 2ndice de en qu® medida el
aprendiz ha aprendido esa lengua.

C. Fires y R. Lado recogieron de manera explcita la idea de que en la adquisici-n
de una lengua nueva los estudiantes tienden a transferir estructuras y vocabulario de su
lengua materna tanto en la fase de producci-n como en la de recepci-n de dicha
lengua.™*® El Anglisis Contrastivo se fundamenta en la comparaci-n de pares de lenguas.
Mediante el contraste ling¢2stico se puede llegar a determinar las diferencias y
similitudes entre dos lenguas Tlas similitudes entre las dos lenguas facilitan la
adquisici-n de la lengua meta (transferencia positiva); al contrario, las diferencias
provocan los errores (transferencia negativa, interferencia)¥, con ellas, pueden sefalarse
las dificultades y predecir los problemas a los que el estudiante va a enfrentarse en su
proceso de aprendizaje. Los resultados del anglisis ayudar8n a los profesores a mejorar
las t@cnicas de instrucci-n, la correcci-n y la preparaci-n de materiales didScticos y

elevar la efectividad de ensefanza.*®’

Los defensores del anglisis contrastivo abogan por que los materiales para la
enseflanza de una segunda lengua pueden ser preparados con mayor eficacia
comparando las dos lenguas vy, en el proceso, predecir el comportamiento de los
alumnos y sus dificultades, los m8s optimistas pensaban que, incluso, cuando las
diferencias y las similitudes entre la L1 y la L2 fueran tenidas en cuenta, la
pedagog?a podrZa ser mucho m8s efectiva y Ytil. (BI§zquez Ortigosa, 2010: 3).

[E]l fundamento te-rico del an§lisis contrastivo lo constituye una visi-n general
del aprendizaje seg%n la cual el aprendizaje previo afecta al subsiguiente de
forma positiva cuando el nuevo dominio coincide con otro aprendido
anteriormente, y de forma negativa cuando se oponen (transferencia positiva y
negativa). (Nemser 1971, apud. Dur«o 2004: 27).

136 \/Base Santos Gargallo (1993: 34).
37 \/Base Manch-n Ruiz (1985: 55-56).
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Manch-n Ruiz (1985: 57) dice que cpara el AC, aprender una lengua no es m8s que
aprender a superar las diferencias entre L1y L2.8."*® Para los defensores de AC, los
obst8culos se pueden vencer a trav®s de una comparaci-n de estructuras gramaticales de
las lenguas. A trav®s de una comparaci-n de gramstica, en la que se ve claramente las
similitudes y las diferencias entre la lengua materna y la lengua meta, se puede construir
una jerarqu?@a de los distintos niveles de an8lisis ling¢2sticos y aplicarla a
aprendizaje-ensefanza de lenguas.™ BI§zquez Ortigosa (2010: 3) sefala que ¢la meta
del an8lisis contrastivo de dos lenguas es construir una nueva gramstica, que vendra a
ser la suma de las diferencias entre la gramsStica de la lengua nativa y de la segunda
lengua; una descripci-n de dos lenguas a partir de las semejanzas y diferencias entre
ambas constituye una gram§tica contrastiva que consistir§ en establecer una jerarquZa de
las correspondencias de fuerte a d@bil de los distintos sectores de la gram8tica, del
I®xico y de la sem8ntica para poder graduar sobre esa base las dificultades y las

posibilidades de interferencia.e.

[E]l objetivo principal de este modelo es la elaboraci-n de una gramS§tica
contrastiva de tal modo que se erija una jerarqua de los diferentes niveles de una
gram§tica de forma paralela, con la finalidad de poder establecer determinados
grados de dificultad a lo largo del aprendizaje de la L2. (Arcos Pav-n 2009: 113).

Lado (1973) seflala que en el procedimiento general de la comparaci-n entre la
estructura de la lengua materna y la de la lengua meta lo que hay que saber es si las
estructuras contrastadas 1) se manifiestan de la misma manera en la forma, 2) tienen el

mismo significado y 3) tienen un sistema de distribuci- n semejante.**

138 \/gase Manch-n Ruiz (1985: 57).
139 V@ase Lin (2005: 31).
140 \/Base Lado (1973), apud. Lin (2005: 27).
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Tomando la comparaci-n de la lengua inglesa y la lengua espafola como ejemplo, R.
Stockwell, J. Bowen y J. Martin (1965), en The grammatical Structures of English and
Spanish, establecieron la siguiente jerarqu?a de dificultades entre la lengua inglesa y la
lengua espafola: puede haber correspondencia, entre L1 y L2, en un fen- meno; puede
existir, en la L1, una forma que no exista en la L2, o puede carecer la L1 de una forma
que s? exista en la L2 (pensemos en la diferenciaci-n gen@rica de los adjetivos); puede
darse, en L1, una pareja de formas, frente a una sola forma en L2 (his/her, su); y puede
existir un desdoblamiento de un fen-meno de L1 en L2 (frente al verbo to be, la pareja

de verbos ser y estar).'*

IV.1.2.1. Interferenciay Error

El An8lisis Contrastivo se basa en dos conceptos: la interferencia y el error. La
interferencia se provoca cuando una persona emplea las caracterticas (por ejemplo,
fon@ticas, I®xicas, etc.) de su lengua materna, en la lengua meta. Como hemos
mencionado anteriormente, para el AC, la interferencia de la lengua materna es la %nica

fuente de error en la adquisici- n de la lengua meta.'*?

El an8lisis contrastivo centra su atenci-n en las interferencias, es decir, en la
tendencia del hablante a reproducir las estructuras de su propia lengua en la
lengua que aprende. (Martinell Gifre y Cruz Pifol, 1998: 13).

En la investigaci-n de Arcos Pav-n (2009: 120) sefala que la interferencia se estudia y

se agrupa generalmente en tres 8reas: la fonol-gica, la gramatical y a trav@s del I@xico.

1 \/gase R. Stockwell, J. Bowen y J. Martin (1965), apud. Martinell Gifre y Cruz Pifol (1998: 13).
142 \/@ase Carcedo Gonz§lez (1998: 465-466).
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Entre ellas, se destacan las interferencias de los cognados o falsos amigos en la
clasificaci-n de la interferencia I®xica. Santos Gargallo (1993: 36) ofrece otra
clafisicaci-n de las interferencias: interferencia fon@tica, interferencia morfol-gica,
interferencia sint8ctica e interferencia I®xica. Esta %ltima interferencia pertenece al
tema que vamos a investigar en este cap?ulo: los falsos amigos I@xico-semsgnticos.

Por otro lado, el error es una desviaci- n de la norma de la lengua meta originado por
su interferencia con la estructura de la lengua nativa.'*®* En el modelo de An§lisis
Contrastivo, los errores son peligrosos e intolerables y se pueden prever y disminuir
mediante un contraste ling¢,2stico de dos lenguas. Naranjo Herngndez (2009: 16) reitera
que ¢Para el AC el error es inaceptable y hay que corregirlo inmediatamente ocurra, y
parte del supuesto de que el error puede ser pronosticado a trav@s del contraste entre L1
y L2. (...) Para los defensores del AC, los errores eran solo de tipo interlinguales (por

interferencia de L1).e.

IV. 1.2.2. Hip-tesis de An8lisis Contrastivo

En 1970, R. Wardhaugh reformul- el An8lisis Contrastivo a partir de una hip-tesis
fuerte y una hip-tesis d®bil."** La hip-tesis fuerte se refiere al AC antes de la reforma

de Wardhaugh.'*> Esta hip-tesis se fundamenta en una comparaci-n completa de los

143 \/Base Santos Gargallo (1993: 73).

144 Gradman (1971, apud. Fern§ndez J-dar, 2006: 4) denomin- otro nombre para las dos versiones:
denomin- la versi-n fuerte como a priori y la versi-n d®bil como a posteriori.

> El AC que hemos introducido anteriormente es la versi-n fuerte.
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dos sistemas ling¢,2sticos, con lo que se pueden predecir las dificultades producidas por
las interferencias a las que se van a enfrentar en el proceso del aprendizaje. En esta
hip-tesis se llama atenci-n exclusivamente sobre los errores causados por las

diferencias de los dos sistemas ling¢,sticos comparados.

[E]l AC, en su versi-n fuerte, hable de la influencia de la lengua nativa sobre la
lengua meta en el proceso de aprendizaje a trav@s de un contraste lingstico
entre la lengua materna y la lengua meta. (Lin 2005: 27).

Esta versi-n de hip-tesis se evalu- con muchas cr&icas. Seg¥n Fern§ndez J-dar (2006:
4), esta versi-n de AC es demasiado ideal dado que el an8lisis se basa en la
comparaci-n de dos lenguas y predecir las dificultades del aprendiz, no tiene contacto
directo con el aprendiz, ni con la lengua de ®ste, mSs alla de la gram8tica manejada para
el estudio comparativo. Por lo tanto, es un modelo que se basa en ideales y resulta poco
realista.

Otra duda hacia la versi-n fuerte es que la totalidad de las lenguas es incomparable.
Aunque en la versi-n fuerte de AC se puede conseguir las diferencias y las similitudes
de las lenguas mediante una comparaci-n de estructuras gramaticales, ha de saber que
no es posible comparar la totalidad de las lenguas. W. Nemser (1974: 61) dice as%
¢cHowever, language structures, viewed as compendia of verbal skills, are not
comparable in their entireties. Phonologial elements sometimes have no counterpart in
the opposed system (...), cultural differences clearly often make this true of lexical
elements as well, and grammatical categories, too, are often incommensurate.é.

La hip-tesis d®bil la denomin- as? Wardhaugh en 1970. Seg¥%n Wardhaugh (1970)

cla versi-n fuerte no era operativa porque no llevaba a efecto una comprobaci-n
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emp?ica de las predicciones hechas y supon?a que la versi-n d@bil, al partir del
producto ling¢ 2stico de los estudiantes, ofrec?a reales posibilidades de utilizaci-n.&.**°
A diferencia de la versi-n fuerte, que se pone de relieve la predicci- n de los errores, esta
hip - tesis limita el uso de la comparaci-n para diagnosticar y explicar las causas de los

errores ya cometidos por los estudiantes en el aprendizaje de la segunda lengua.

The weak version requires of the linguist only that he use the best linguistic
knowledge available to him in order to account for observed difficulties in
second language learning. (Wardhaugh 1983: 10, apud. Lin 2005: 29).

Es una hip-tesis que exige al ling¢ ista que d® cuenta de las dificultades que se observan
en el aprendizaje de lenguas extranjeras. En lo referente a las dos versiones de AC,
Bl§zques Ortigosa (2010: 4) dice as® cla fuerte o radical, que asegura que la
comparaci- n ling¢2stica de sistemas puede predecir las dificultades, su jerarquizaci-ny,
por tanto, puede ayudar a estructurar la enseflanza para evitar interferencias; y la
hip - tesis d®bil o0 moderada, que insiste en que el pron-stico no es igual a los resultados,
que hay que partir de la observaci-n de los errores cometidos y que el anslisis
contrastivo s-lo puede explicar los errores.e.

Algunos trabajos sobre ingl®s y espafol corresponden a la hip - tesis de versi-n debil,
tales como The Sounds of English and Spanish de Stockwell y Bowen (1965) y The
Grammatical Structures of English and Spanish de Stockwell, Bowen y Martin
(1965).1

Sin embargo, aunque la versi-n d®bil de este an§lisis supone un camino m§s abierto

hacia los errores que la versi-n fuerte, esta versi-n, como la otra, tambi®n considera que

146 \/Base Wardhaugh (1970), apud. Dur«o (2004: 36).
17 \/@ase Ferngndez J-dar (2006: 5).
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los errores son intolerables en el aprendizaje de una lengua nueva; es decir, la versi-n

d@bil mantiene el mismo principio a la versi-n fuerte pero con una realizaci- n distinta.

V. 1.2.3. Metodolog?a de AnSlisis Contrastivo

Dur«o (2004) sefala que los pasos de An8lisis Contrastivo se diferencian seg%n los
distintos niveles: el nivel fonol-gico-fon@tico, el nivel I®xico-sem8ntico y el nivel
morfol - gico/sint§ctico/morfosint§ctico.*®
Seg¥%n Santos Gargallo (1993), la metodolog?a del AnSlisis Contrastivo se puede

Ilevar a cabo mediante los siguientes pasos:

- Descripci- n estructural de la lengua nativa y de la lengua meta.

- Cotejo de las descripciones.

- Elaboraci-n de un listado preliminar de estructuras no equivalentes.

- Reagrupaci-n de las mismas estableciendo una jerarqu?a de dificultad.

- Predicci- n y descripci- n de las dificultades.

- Preparaci-n de los materiales de instrucci-n.
Naranjo Hern8ndez (2009: 16) propone otra metodolog2a sencilla, que es:

- Descripci-n de la forma

- Selecci-n de 8reas a comparar

- Comparaci-n de las diferencias y semejanzas.

- Predicci- n de los posibles errores.

%8 Dur«o (2004: 28-33) seflala que la metodolog?a de Anglisis Contrastivo se presenta seg¥n dos §mbitos:
el 8mbito microligs2stico, que engloba los tres niveles mencionados en el texto y el 8mbito
macroling¢2stico, que se analiza no solo las interferencias ling¢?2sticas sino tambi@n las interferencias
causados por las diferencias culturales de la lengua materna a la lengua meta. La metodolog?a del An§lisis
Contrastivo se difiere seg¥n el distinto nivel y 8mbito. Sin embargo, aqu? debemos mencionar que el autor
sefala que la mayor parte de los estudios de AC publicados se concentra en el 8mbito microling¢2stico y
pocos estudios en el §mbito macroling¢stico.

109



Yueh-Wen Fang

En s2ntesis, nos damos cuenta de que aunque los pasos del an§lisis difieren seg¥n
distintos investigadores Tpuede ser sencillos o exhaustivosT, la idea es semejante:
identificar los errores, explciar los errores y aplicar los resultados en la ensefanza.

En lo tocante a la aplicaci-n del Anglisis Contrastivo, se emplea en la enseflanza del
método de traducci-n y la ensefanza audio-oral**® debido a que es la forma mss
evidente de conocer las diferencias y las similitudes entre la lengua materna y la lengua
que se est§ aprendiendo. C. James (1980: 141-157) ha sistematizado las aplicaciones
pedag - gicas del AC en los siguientes pasos™’:

- Predicci-n del error.
- Diagnosis del error.

- Evaluaci-n.

Programaci-n

Para conocer mejor las diferencias entre la lengua inglesa y la lengua espafola, aqu?
presentamos una comparaci-n de las dos lenguas realizada por Hurtado Sant-n y
Hurtado Sant-n (1992: 190), en la que conseguimos los siguientes resultados:

- No hay diferencia de estructuras.

- Convergencia de dos estructuras en el espafol con una en el ingl@s.

- Ausencia del relativo.

149 Es un método que se fundamenta en el Onfasis de la expresi-n oral, la imitaci-n y la presentaci-n de
las estructuras. El profesor presenta las estructuras gramaticales y los alumnos escuchan y repiten lo que
el profesor dice, y responden a preguntas y -rdenes hasta convertirlas en un h8bito autom8tico. Para m§s
informaciones, se puede consultar Dur«o (2004: 28-33) y Martinell Gifre y Cruz Pifol (1998: 12-14).

150 Segtin C. James (1980: 145-151, apud. Lin, 2005: 40), en la aplicaci-n de AC, se trata, primero, de la
predicci-n, que se clasifica en: la predicci-n de los aspectos que causargn problemas, la predicci-n de la
dificultad, la predicci-n de errores y la predicci-n de la resistencia de ciertos errores pese al aprendizaje y
la enseflanza; segundo, del diagn-stico de los errores de L2 para saber el porqu® se cometen ciertos
errores, Y, tercero, del disefo de la evaluaci-n para saber el repertorio ling¢2stico de los aprendices. Con
todo ello, se llegan a aplicar principios pedag-gicos como la selecci-n (qu® ensefar) y el grado (cu§ndo
ensefar) de los 2tems de la lengua meta.

Hurtado Sant-n y Hurtado Sant-n (1992: 190) tambi®n propone un procedimiento parecido como el
modelo de C. James, que es: 1. descripci-n de las dos lenguas. 2. selecci-n de los elementos que se van a
estudiar. 3. comparaci-n en ambas lenguas. 4. predicci-n de lo que va a ocurrir.
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- Distribuci- n diferente.

- No existe similitud en cuanto a los morfemas de g®nero y n%mero.

- Divergencia en la existencia de verbos para un mismo significado.

- Frecuencia relativa de uso. La voz pasiva es m§s frecuente en ingl®s que en espafol.

- En el nivel pragmstico: la organizaci-n de la experiencia ling¥%2stica varZa, es decir,
ante id@ntico tema de redacci-n el hablante ingl®@s organiza el todo de una manera
lineal, el hablante rom8nico (grupo dentro del cual se incluye, naturalmente, al
espafol) con abundantes digresiones.

- Diferencia en el campo sem§ntico.***

1V. 1.2.4. Cr2ticas de An§lisis Contrastivo

[N}o todos los errores se deben a transferencias desde la L1, [...]. En realidad, los
errores provocados por la lengua materna son una minorZa en el total de los
errores producidos por los aprendices. [...] En segundo lugar, no todos los errores
se pueden prever y el aprendiz comete, en un momento determinado, errores
inesperados. (Martinell Gifrey Cruz Pifol, 1998: 15).

Como se ha mencionado anteriormente, la ensefanza contrastiva conlleva la
presentaci-n simultS8nea de las estructuras del sistema ling¢2stico de la lengua meta,
contrastadas con sus correspondientes en la lengua materna. EI AC afirma que las
estructuras distintas entre la lengua materna y la lengua meta provocarZan interferencias
y errores. Sin embargo, algunos ling¢ istas expresaron sus dudas acerca de este m@todo

de investigaci-n. Una de las dudas m8s comentada es que no todos los errores se

131 para los ejemplos de cada resultado, se puede consultar Hurtado Sant-n y Hurtado Sant-n (1992:
190-191).
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152 afirma

producen por interferencias de la lengua materna. Garrudo Carabias (1996)
que la interferencia de la lengua materna no es la %nica causa de todos los errores
cometidos. Los errores pueden ser inducidos por otros factores, como el estado de los
aprendices, la mala transmisi-n del profesorado, las estrategias defectuosas de
ensefanza, etc. Ferngndez J-dar (2006: 6) tiene la misma crica hacia este modelo de
anslisis, dice que cel AC se concentra en la descripci-n ling¢2stica del error y su origen
sin tener en cuenta otros factores de tipo psicol- gico o pragms§tico, e incluso sin tener en
cuenta la propia lengua, que es exclusivamente sujeto de estudio desde un punto de vista
normativo. Ni tan siquiera dispon?an de una teor?a ling¢2stica decidida. Por lo tanto,
dif2cilmente el AC solucionar§ todos los problemas que se plantean en el aprendizaje.e.

En lo referente al declive del AC, Fern§ndez L-pez (1990: 19)*** ha sefalado tres
causas principales: primero, los m@todos de ensefanza que se basan en la teor?a del AC
no evitaban los errores a lo largo del aprendizaje y adquisici-n de la L2; segundo, las
nuevas corrientes en Ling¢2stica, como la Psicoling¢tica y la Socioling¥astica,
lanzaron duras cr#icas a la teor?a del AC; y tercero, las investigaciones que se llevaron a
cabo demostraron que la dinterferenciad de la lengua materna no es la causa de todos los
errores que el estudiante de L2 comete.

Tambi®n Hurtado Sant-n y Hurtado Sant-n (1992: 191) nos ofrecen sus cr&icas
hacia este anglisis, que son:
- No todas las dificultades del aprendizaje y los errores pueden tener su causa en la

influenciade laLlen laL2.
- Las S8reas de dificultad que predec?a el an8lisis contrastivo no eran siempre

corroboradas en la pr8ctica.

152 \/Base Carabias (1996), apud. Lin (2005: 32).
153 \/Base Sonsoles (1990: 19), apud. Arcos Pav-n (2009: 116).
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Chomsky y el clima anti-behaviorista.™>*

Dur«o (2004) sefala las cinco cricas del modelo de AnSlisis Contrastivo, que

detallamos en los siguientes puntos:

Perder credibilidad porque predice errores que no aparecen realmente.

No identifica muchas de las dificultades que surgen en el proceso de aprendizaje.

El AC afirma que las estructuras de la LE que presentan disimilitud con respecto a
las de la LM invariablemente provocan interferencia; sin embargo, en el proceso de
aprendizaje, todav?a existen varios otros factores que pueden llevar al error, adem§s
de la interferencia de la LM con la LE.

Al AC lo concibieron para servir a fines pr8cticos, para facilitar la enseflanza de las
LE; sin embargo, la mayor parte de los AC se realizaron en un plan totalmente
abstracto. Los investigadores se sirvieron de principios ling¢2sticos y de ejemplos
extra2dos de otros estudios y no de lo que produc?an los estudiantes.

El modelo no estableci- principios te-ricos suficientes con los que justificar el uso
de una metodologZ uniforme, con lo cual los investigadores eleg2an al azar uno u
otro camino para proponer y justificar la forma como recolectaban y ordenaban los
datos con los que trabajaban, lo que llev- a enormes diferencias y disparidades entre

los an§lisis realizados.

Lin (2005: 35) nos ofrece una conclusi-n de las criicas de AC: ¢De este modo, las

estrategias que utilizan los alumnos, los fallos provocados en ciertas ocasiones, los

errores intralinguales, los mismos errores que se cometen en el proceso del aprendizaje

de la LM o hasta los errores que no tienen una clara explicaci-n son aspectos que no se

1% Segin Chomsky (1959), el ser humano dispone de un mecanismo innato que contiene 6Gramstica
Universald (GU) a partir de la cual se generan las lenguas seg¥n los datos ling¢2sticos que se reciben. Por
lo tanto, la idea del aprendizaje por repetici-n y creaci-n de h8bitos (el conductismo de Skinner)
desaparece en esta nueva visi-n y con @l el papel fundamental que tenza la interferencia en el AC. Para
m8s informaciones, se puede consultar Fern§ndez J-dar (2006: 6).
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examinan ni se pueden predecir, en principio, desde el punto de vista del AC. As? pues,
el AC se equivoca en sus predicciones al considerar la LM como la %nica causa de los
errores.e.

En sntesis, las dos craicas m8s frecuentes son la fragmentariedad y la consiguiente
inadecuaci- n, porque no todos los errores se deben atribuir a las interferencias de la
lengua nativa.”® Exclusive los defectos, el AC contribuy- al avance de la ling¢stica
aplicada dado que a partir de este modelo, se empezaron las investigaciones centradas

en el alumno y en su adquisici- n de la segunda lengua.

1V.1.3. AnS§lisis de Errores

El an§lisis de errores era una alternativa al anglisis contrastivo, un acercamiento
influenciado por el behaviorismo a trav®s del cual los ling¢istas buscaron definir
la diferencia formal entre los que aprenden una lengua materna y una lengua
extranjera para diagnosticar los errores. (BI§zquez Ortigosa, 2010: 2).

El Anglisis de Errores (AE) surge a finales de los afos sesenta a partir de las propuestas
te-ricas de S. Pit Corder en 1967. Se inspira en la Teor?a de adquisici-n de lenguas
propuesta por Chomsky y en contra de la teor’a del behaviorismo psicol-gico
(psicolog?a conductista) de Skinner (base del AC)."® Seg¥n la teor?a de adquisici-n
ling¢2stica de Chomsky, los seres humanos tienen una inclinaci- n innata para inferir las
reglas de la lengua a partir del input al que est8n expuestos. Una vez deducidas dichas

reglas se pueden crear y comprender expresiones nunca o%das antes."®’

155 \/gase Santos Gargallo (1993: 84).

156 \/Base Santos Gargallo (1993: 123) y Lin (2005: 36). Chomsky cree que lo que un alumno de segunda
lengua aprende no es un conjunto de habilidades o reglas nuevas, sino que adapta, remodela y amplia las
habilidades y conocimientos ya existentes. Para m8s informaci-n de la teora de Chomsky, se puede
consultar tambi®n Aspect of the Theory of Syntax, de N. Chomsky (1965).

7 Vgase Dur«o (2004: 44) y Naranjo Hern§ndez (2009: 12-15). Naranjo Hern§ndez ofrece una
introducci-n clara sobre el innatismo de Chomsky. Dice que el aprendizaje de un idioma no se debe a un
proceso cognoscitivo similar al de otros aprendizajes, sino al desencadenamiento de la Gram§tica
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Chomsky cree que los nifos de todo el mundo aprenden su lengua materna a la
misma edad, pasando por los mismos estadios de adquisici-n, cometiendo los mismos
tipos de derroresd. Sin duda hay variantes individuales, pero cualitativamente todos
adquieren las mismas estructuras ling¢2sticas b8sicas, m8s o menos a la misma edad.
Para la adquisici-n de la Lengua Materna parece que existe una capacidad generativa
que lleva a la posibilidad de construir mensajes diferentes, con gran variedad, partiendo
de unos elementos m2nimos fonol-gicos, morfol-gicos, I@xicos, y unas reglas para
combinarlos. Para @I, la adquisici-n es un proceso de dconstrucci-n creativa de la
lenguad.**®

Hurtado Sant-n y Hurtado Sant-n (1992: 191-192) destacan que mediante la
hip - tesis sobre la adquisici-n de la L1 de Chomsky se comprob- que exist?an sistemas
paralelos para la L1 y la L2; as? pues, del mismo modo que se le consideran y corrigen
con benevolencia y comprensi-n los errores gramaticales a un nifo pequefo, igualmente
deben considerarse necesarios e inevitables los errores de la persona que aprende una
nueva lengua.™® A diferencia de AC, los errores tienen un papel positivo en la
adquisici-n de la lengua meta.

Corder (1967) fue el primero en destacar que los errores son elementos valiosos para
el alumno, para el profesor y, especialmente, para el investigador. En el proceso de

aprendizaje de la lengua materna, los niflos cometer?an los errores para llegar a un grado

Universal, una dotaci-n biol -gica natural de que égarantizad la adquisici-n del idioma.

158 \/Base Baralo (1995: 15), apud. Mart’n Crist-bal y Habith Martin (2005: 594) y Ferngndez J-dar

(2006: 8).

139 a hip-tesis de la adquisici-n de la L1 de Chomsky es:

- Todo ser humano nace con una predisposici-n innata para adquirir lenguas.

- Paralaadquisici-n de la lengua el ser humano tiene que estar en contacto con ella.

- El nifo posee un mecanismo interno de naturaleza desconocida que le permite construir la gram8tica
a partir de un n¥mero limitado de datos.

- La forma en que el nifo va aprendiendo y construyendo la gram§tica sigue un proceso de formaci-n
de hip-tesis, que ir§ descartando a medida que las sustituya por otras m8s exactas hasta que las
interiorice por completo. (Hurtado Sant-n y Hurtado Sant-n, 1992: 191-192).
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aceptable de competencia; lo mismo puede ocurrir en el aprendizaje de una lengua
nueva, pues ®stos indican que el alumno ha iniciado un proceso de adquisici-n de
lengua: se arriesga y comienza a construir secuencias creativas.’® Para @, la

importancia del error se puede dividir en tres niveles diferentes:

El primer lugar, para el profesor, puesto que le dicen cugnto ha progresado el
alumno hacia su meta [...] Segundo, proporcionan al investigador evidencia de
c-mo se adquiere o se aprende una lengua [...] Tercero, son indispensables para el

propio alumno, puesto que podemos considerar que cometer errores es un
161

mecanismo que ®ste utiliza para aprender. (Corder, 1967: 38).
Fern8ndez L -pez (2004a: 421), bas§ndose en Corder, insiste en la necesidad de cometer
errores: es ¢un procedimiento utilizado por quien aprende para aprender, una forma de
verificar sus hip-tesis sobre el funcionamiento de la lengua que aprende. Hacer errores
es una estrategia que emplean los nifjos en la adquisici-n de su L1 y del mismo modo
los aprendices de una lengua extranjera.e Como dice Naranjo Hern8ndez (2009: 17), el

error es un 2ndice del proceso de aprendizaje.

Cometer errores es, pues, una estrategia que se emplea tanto por los nifos que
adquieren su lengua materna, como por los individuos que aprenden una segunda
lengua. (Liceras, 1992: 38, apud. Lin 2005: 27).

Santos Gargallo (1994: 172)*? afirma que los errores muestran que el alumno tiene
disponibles conceptos y conocimientos ling¢ 2sitcos, a pesar de que est@n originados por
la L1, la L2 o por algo que no pertenece ni a la L1 ni a la L2 y que es propiamente

idiosincr§sico.

160\/@ase Corder (1967), apud. Cea Clvarez (2009: 351).
161 \/Base Corder (1967:38), apud. Carcedo Gonz§lez (1998: 466) y Fern§ndez J-dar (2006: 7).
162 \/Base Santos Gargallo (1994: 172), apud. Lin (2005: 46).
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El error es por naturaleza ilustrativo, y a trav@s de @l se puede trazar lo que

sucede al interior de la mente del aprendiz. (Sonsoles, 1995: 203).'%

El an§lisis de errores, [...] analiza los errores a medida que el alumno va
cometi®ndolos, en lugar de intentar preverlos, como pretend?a el an§lisis
contrastivo. (Martinell Gifre y Cruz Pifol, 1998: 15).

Comparado con el AnS§lisis Contrastivo, este modelo de investigaci-n puede
considerarse m8s tolerante. EI AE sostiene que no es necesario predecir posibles errores
del alumno abusando de la interferencia como %nica fuente del error, sino que hay que
tratar de explicar la causa y la forma en que se cometen mediante un anglisis sistemstico
de los errores producidos por los aprendices, lo que puede derivar en un programa de
aprendizaje m8s efectivo. En AE, los errores son positivos y son reflexiones del propio

avance de un aprendiz en la adquisici- n de la lengua meta.

El Anglisis de Errores ha aportado una descripci-n cient?fica y exhaustiva de los
procesos de la construcci-n de la interlengua cambiando la visi-n del éerrord.
Esta corriente presenta una versi-n moderada del AC y no intenta predecir todos
los errores sino identificar qu® errores eran resultado de esa interferencia. (Mart?n
Crist-bal y Habith Martin, 2005: 597).

En 1981 se reformul- el estudio como un anslisis que incluye no solo las instancias
err-neas, sino tambi®n las correctas, con el objetivo final de proveer informaci-n sobre

la competencia del estudiante en t&rminos comunicativos.

[A] partir del an§lisis de los errores cometidos por los aprendices, el profesor
estar§ en condiciones de conocer mejor el proceso de aprendizaje ling¢3stico y

163 \/@ase Sonsoles (1995: 203), apud. Naranjo Hern§ndez (2009: 20).
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podr§ diseflar los planes curriculares m8s adecuados. (Martinell Gifre y Cruz
Piflol, 1998: 15).

BI§zquez Ortigosa (2010: 5) sefala que uno de los descubrimientos m8s importantes de
la teor?a del AE ha sido que muchos de los errores los causan las deducciones err-neas
de los alumnos sobre las reglas de la nueva lengua. El tema de nuestro trabajo Tlos

falsos amigos I@xicosT est§ relacionado con estas deducciones err - neas.

1V. 1.3.1. Los errores en el An§lisis de Errores

Los errores que aparecen en los sistemas ling¢?2sticos transitorios
producidos por los aprendices de lenguas funcionan como indicadores de
las 8reas de mayor dificultad y, a la vez, sirven para que se repasen y
produzcan materiales did§cticos m8s ajustados a las necesidades de esos
aprendices. (Dur«o 2004: 46-47).

En tocante al papel de error, a diferencia del AC, el AE piensa que el error es una
influencia positiva en la producci-n del aprendizaje. Seg¥n S. P. Corder (1967), el error
es un producto inevitable y necesario en el proceso de aprendizaje que resulta positivo

para aprender una nueva lengua.

[E]l error no es una dincorrecci-nd, sino que se convierte en una fuente
importantzsima de informaci-n sobre los procesos de aprendizaje. El anslisis de
errores no cree que @stos se deban siempre a la interferencia de la lengua materna,
sino que los considera un fen-meno natural: la aparici-n del error se da tanto en
la L1 comoenlaL2,y es el indicio de la competencia ling¢2stica del aprendiz en
un momento determinado del aprendizaje de una lengua. (Martinell Gifre y Cruz
Piflol, 1998: 15).
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Comparando el papel de error en AC y AE, Dur«o (2004: 54) se manifiesta asz ¢para el
AC, el error resulta exclusivamente de la interferencia de la LM con la LE; mientras que
para el AE, el error es una evidencia del conocimiento subyacente del aprendiz, puesto
que propicia evidencias muy fiables de que quien lo produce no solamente imita, sino
que propone hip-tesis y emplea estrategias de aprendizaje y de comunicaci-n para
construir sus enunciados.é.

Para el AE, el error es una evidencia de que los aprendices dejan la imitaci-n e
intentan a emplear sus conocimientos de la lengua meta para crear sus propias
expresiones.

En lo referente a la clasificaci-n de los errores, parte de distintas perspectivas,
consigue distintas clasificaciones, que detallamos en los siguientes:

Corder (1967) distingue el error en dos tipos: errores no sistem§ticos (mistake)*®*,
que son errores que no influeyn al proceso de ensefanza de lenguas posiblemente
provocados por los estados psicol-gicos (tensi-n, inseguridad), fallos de memoria,
cansancio f2sico, etc., que el aprendiz podr?a autocorregirse si se le da la oportunidad
con los mecanismos adecuados y errores sistem8ticos (error), que son causados por la
escasez de conocimiento de la lengua meta. Corder propone que en los errores, m8s que
en las equivocaciones (mistakes), debe enfocarse el an8lisis hecho por investigadores,
docentes y aprendices dado que son estos los que mejor demuestran el nivel de
adquisici-n del idioma por ser de naturaleza cognitiva, mientras que los primeros son

m§s de naturaleza s’quica.’®®

184 Errores no sistem§ticos se refiere a mistakes y errores sistem§ticos son errors en ingl@s.

La denominaic-n de errores no sistem8ticos es muy variada. Corder tambi@n los llama 6faltast o éerrores
de actuaci-nd. Esta denominaci-n se toma tambi@n en los trabajos de Borrego Ledesma (2001: 91) y
Fern8ndez (1997: 28). Ferr8n Salvad- (1990) lo denomina equivocaci-n. Hockett (1948) Ilama este tipo
de errores 6fen-menos de lapsuso.

165 \/Base Corder (1967), apud. Naranjo Hern§ndez (2009: 22).
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It will be useful therefore hereafter to refer to errors of performance as mistake,
reserving the term error to refer to the systematic errors of the learner form which

we are able to reconstruct his knowledge of the language to date, i.e., his
166

transitional competence. (Corder 1967: 37).
Norrish (1987: 7) desglosa su concepto de errores en tres tipos: error, que es una
desviaci- n sistems§tica; falta, que es una desviaci-n inconsistente y eventual; y lapsus,
que es una desviaci- n debida a factores extralinge,2sticos.™’

Richards (1971) estableci- la siguiente clasificaci-n de errores en el aprendizaje de
lenguas: interlingual errors (errores entre lenguas), intralingual errors (errores
intr2nsecos a la lengua) y developmental errors (errores de desarrollo).*®

BI§zquez Ortigosa (2010: 5) clasifica los errores en tres tipos: segn el tipo b8sico,

segtn en qu® medida aparecen y seg¥n el nivel de lenguaje.*®

166 \/Base Corder (1967: 37), apud. Carcedo Gonz§lez (1998: 466) El autor afirma: ¢Utilizaremos el
termino faltas para referirnos a los errores de actuaci-n, reservando el t@rmino error para los errores
sistem§ticos del alumno que nos permiten reconstruir su conocimiento de la lengua objeto, es decir su
competencia transitoria.e.

187 \@ase Norrish (1987: 7), apud. Saito (2005: 16). Para m§s informaci-n sobre los tres conceptos,
tambi®n se puede consultar Torijano P@rez (2004).

Torijano P@rez (2004: 21-24) propone una explicaci-n con ejemplos sobre estos tres conceptos: Error es
una desviaci-n sistem§tica, producida por el hecho de que un estudiante todav?a no haya aprendido algo vy,
consecuentemente, lo expresa mal. Lapsus es una desviaci-n debida a una falta de concentraci-n, a un
fallo de memoria, al cansancio, etc. Ha de mencionar que el autor clasifica el concepto de falta de Norrish
a equivocaci-n, que es una desviaci-n incoherente. La llama dequivocaci-nd para que unas veces el
estudiante lo dice bien, pero otras se equivoca y usa la forma incorrecta.

188 Interlingual error se refiere a los errores causados por transferencia negativa de la lengua materna.
Intralingual errors son aquellos errores fruto de la idiosincrasia o caracter2sticas complejas propias de la
lengua aprendida y, por tanto, comunes a todos aquellos y aquellas que la adquieren sea cual sea su
lengua materna. Dentro de ellos, se clasifican: ¢sobregeneralizaci-ne, cignorancia de restricciones de
relase, caplicaci-n incompleta de la reglae y chip-tesis basadas en conceptos falsose. Developmental
errors hace referencia a aquellos errores que comete el aprendizaje de una lengua de forma inevitable, por
la naturaleza de la propia lengua y, por tanto, cometidos por hablantes de la misma como primera lengua
y como lengua extranjera. Se clasifican como errores de subproducci-n y errores de sobreutilizaci-n. Para
m8s informaciones sobre los tres tipos de errores, se puede consultar Ortero Guti@rrez (2008: 3) y Saito
(2005: 17-18).

189 E primer tipo de error es, por ejemplo, el error de omisi-n, por adicci-n, sustitutivo o relacionado con
el orden de las palabras. El segundo error se refiere a los errores ¢abiertos, que son obvios incluso fuera
de contexto o los errores dcerradosd, que son obvios solamente en el contexto. El autor presenta el ejemplo
de dme entristezcod como ejemplo de este tipo de errores. Los errores segn el nivel de lenguaje se
refieren a los errores fonol -gicos, errores de vocabulario o de I@xico, errores sintScticos, etc. Para m§s
informaciones, se pude consultar BI§zquez Ortigosa (2010: 5).
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V8zquez (1999: 28)'° presenta una propuesta exhaustiva hacia la taxonomza de los

errores seg¥n los siguientes criterios:

Criterio ling¢2stico'™ errores de adici-n

errores de omisi-n

errores de yuxtaposici-n
errores de falsa colocaci-n

errores de falsa selecci-n

Criterio etiol- gico errores interlinguales
errores intralinguales

errores de simplificaci-n

Criterio comunicativo errores de ambig¢edad
errores irritantes
errores estigmatizantes

errores de falta de pertinencia

Criterio pedag-gico errores inducidos vs. creativos
errores transitorios vs. permanentes
errores fosilizados vs. fosilizables
errores individuales vs. colectivos
errores residuales vs. actuales

errores congruentes vs. idiosincr8sicos

170 \/Base V§zquez (1999: 28), apud. De Alba Quifiones (2009: 7).

11 Ferngndez J-dar (2006: 16) tambi@n propone una taxonom?2a asimilada de esta tipolog?a de V§zquez,
pero con algunas modificaciones. El autor clasifica los errores presentados en Criterio Ling¢2stico de
V8zquez a Criterio de estrategias superficiales, que se analizan estructuras de superficie modificadas.
Para el autor, Criterio Linge2stico son los errores f-nicos, los errores I@xicos y los errores
morfosint§cticos. Adems§s, en su taxonom?2a, no se encuentra Criterio Cultural.
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errores de producci-n oral vs. escrita

errores globales vs. locales

Criterio pragmstico errores de pertinencia (o discursivos)

Criterio cultural errores culturales

Santos Gargallo (1993: 109) presenta una clasificaci-n gramatical de los errores y, entre
ellos, habla de los pr@stamos I@xicos, que se refieren al uso de vocablos de otras lenguas
que se toman directamente o se adaptan a las reglas fonol-gicas y ortogrsficas de la
lengua meta. En otro lugar los define como ¢falso amigoe, aspecto en el que centramos
nuestro trabajo.’’? A continuaci- n, presentamos unas investigaciones de la clasificaic-n
de los errores-sem8nticos, en las que se encuentran las pistas sobre los falsos amigos.
Guti®rrez Toledo (2001)*" ha propuesta una taxonomza para el an§lisis de los

errores I®xico-sems§nticos, que es:

errores causados porque una palabra en espafol corresponde, desde el punto de vista

del significado, a dos 0 m8s en ingl®s.

- False friends.

- Pares existentes en ambas lenguas, pero de los que se toma una por desconocimiento
de la otra.

- Confusiones por semejanza morfol- gica.

- Errores por mal uso del diccionario.

- Simplificaci- n al t®rmino m8s f8cil.

- Acufaciones.

172 santos Gargallo divide los errores seg¥n la categor?a gramatical en: 1. Art2culo; 2. Tiempo de pasado;
3. Preposiciones; 4. concordancia de género y n¥imero; 5. ser/estar/haber; 6. Pronombres; 7. Subjuntivo; 8.
L®xico. Cada g®nero de errores consta de varios subg@neros. El pr@stamo ling¢ 2stico (falso amigo) es uno
de los subg®neros de error 1®xico. Para m8§s informaicones, consltase Santos Gargallo (1993: 108-118).
17 \/Base Guti®rrez Toledo (2001), apud. De Alba Quifiones (2009: 9).
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- Errores causados porque una palabra en ingl®s, desde el punto de vista del
significado, corresponde a dos 0 m8s en espafol.
De Alba Quifones (2008: 11) clasifica los errores de I@xico-sem8ntico desde otra
perspectiva; los clasifica as?
1. Errores de significante:
- Formaciones no atestiguadas:
- Errores vinculados a la creaci- n I®xica.
- Errores vinculados a la discordancia entre los grafemas y los fonemas.
- Conflictos que relacionamos m8s con el concepto de falta que con el de error.
- Formaciones I®xicas err - neas vinculadas a cuestiones gramaticales.
- Formas I®xicas err - neas relacionadas con problemas ortogrgficos.
- Errores vinculados a la interferencia de otras lenguas.
- Errores relacionados con el uso incorrecto de la crema o di®resis.
- Otros.
- Barbarismos.
- Conflictos relacionados con el nimero.
- Conflictos relacionados con el género.
- Problemas con significantes pr-ximos.
- Otros errores.
2. Errores de significado:
- Parasinm- nimos.
- Calcos sem8nticos.
- Conflictos con los verbos ser y estar.
- Uso de registros inapropiados.

- Pargfrasis y repeticiones.
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- Uso de elementos de la misma familia pero con distinta distribuci- n.

- Otros errores.

Podemos ver que la taxonom?a de los errores puede ser variada seg%n los distintos
investigadores. Como se analizan desde distintas perspectivas, no es posible comparar

realmente uno con otro y juzgar cusl es el mejor.

V. 1.3.2. Metodolog?a de Anslisis de Errores

Hablando de la metodolog?a de AnSlisis de Errores, Corder (1971) sefala que el AE se
basa en tres pasos: primero, en un reconocimiento de la idiosincrasia, segundo, en dar
cuenta del dialecto idiosincr8§sico del alumno mediante una comparaci-n biling;,e como
evidencia del desarrollo de la adquisici-n de la segunda lengua y, en %ltimo lugar, trata
de cumplir con el objetivo de dar una explicaci-n al error, con la finalidad de llegar a
saber qu® es lo que aprende el alumno y c-mo aprende cuando estudia una segunda

lengua.'™ Para realizar este an§lisis de errores, 8l propone los siguientes pasos’’:

Recopilaci- n del corpus

- Identificaci- n de los errores

- Catalogaci-n de los erroes

- Descripci-n de los errores

- Explicaci-n de los errores: buscando los mecanismos o estrategias psicoling¢ 2sticas
y las fuentes de cada error: en este punto entra la posible interferencia de la LM,
como un estrategia mss;

- Terapias propuestas para solventarlos si el AE tiene una perspectiva didSctica o

pedag - gica.

7% \/@ase Corder (1971), apud. Lin (2005: 50).
175 \/@ase Corder (1967 y 1971). Para m§s informaciones de los pasos, se puede consultar Lin (2005: 50),
Fern&ndez J-dar (2006: 8), De Alba Quifones (2009: 4) y Mart?n Crist-bal y Habith Martin (2005: 598).
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Para Corder (1992: 262), los resultados del an§lisis son instrumentos para revisar y
mejorar los materiales empleados en la enseflanza: ¢la informaci-n que se obtiene del
estudio de los errores, primero, indica al maestro la efectividad de los materiales que se
emplean en la clase, las t@cnicas de ensefanza de dicha lengua y qu® partes del
programa que ha estado siguiendo requieren atenci-n adicional y, segundo, con un
objetivo m8s amplio, sirve para diseflar un programa de estudio que permita corregir los
errores, es decir, un programa de reensefanza.e.

Para BI8zques Ortigosa (2010: 7), la metodolog?a de AE se basa en dos pasos:
primero distinguir entre ¢cmistakeé (causado, por ejemplo, por una falta de atenci-n, un
descuido, etc.) y cerroré. Segundo, despu@s de realizar un an§lisis gramatical de cada
error, demanda una explicaci-n de los diferentes tipos de errores que corresponden a
distintos procesos.!™

Sridhar (1981: 222) proporciona un procedimiento exhaustivo de realizar este
m@todo de investigaci- n, que detallamos en los siguientes puntos'’’:

- Determinaci- n de los objetivos (globales o parciales).

- Descripci-n del perfil del informante.

- Selecci-n del tipo de prueba.

- Elaboraci-n de la prueba.

- Realizaci-n de la prueba.
- Identificaci- n de los errores.
- Clasificaci-n de los errores de acuerdo con una taxonom?a previamente

establecida.

178 Selinker (1974: 35), apud. Bl§zquez Ortigosa (2010: 7) enumer- cinco procesos centrales en el
aprendizaje de una segunda lengua: 1. language tranfer 2.transfer of training 3. strategies of second
language learning 4. strategies of second language communication 5. overgeneralization TL [Target
Language] linguistic material.

177 \/@ase Sridhar (1981: 222), apud. Santos Gargallo (1993: 85).
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- Determinaci- n estadstica de la recurrencia de los errores.
- Descripci-n de los errores en relaci-n con la causa o las causas.
- Identificaci- n de las 8reas de dificultad seg¥:n una jerarqua.
- Programaci-n de t@cnicas para el tratamiento de los errores en el aula.
- Determinaci-n del grado de irritabilidad en el oyente.
- Determinaci-n de las implicaciones didScticas en la ensefanza.
Despu@s de revisar las metodolog?as Texhaustivas o simplesT, nos damos cuenta de que
la de Naranjo Hern8ndez (2009: 17) resulta m8s concisa y clara, y es:
- Identificaci- n de los errores en su contexto
- Clasificaci-ny descripci-n
- Explicaci-n
- Evaluaci-n del a gravedad del error (especialmente, si se tienen pretensiones

did8cticas)

1V. 1.3.3. Cr2ticas al AnS§lisis de Errores

Como hemos mencionado anteriormente, el AE se centra en la competencia
comunicativa, en su ensefanza. Se emplea el enfoque comunicativo, seg%n el cual, el
lenguaje es un instrumento de comunicaci-n.'"® La metodolog? presta atenci-n en las
necesidades comunicativas del alumno, y, para satisfacer tales necesidades, se precisa en
alg¥n conocimiento mgs que el mero manjero de unas estructuras.*”

Comparando el concepto de AnSlisis Contrastivo y de An8lisis de Errores

obtenemos el siguiente esquema’®:

178 para la definici-n de enfoque comunicativo, puede consultarse Wilkins (1976).
179 \/Base Santos Gargallo (1993: 99).
180 E] esquema se ha elaborado a partir de Landriault (1980: 86) y Santos Gargallo (1993: 29).
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Anglisis Contrastivo Anglisis de Errores
Fundamento Ling¢2stica estructural y Ling¢2stica generativo-transformacional y
te-rico behaviorismo cognitivismo
Campo de inter®s Descripci-n de la lengua y Adquisici-n de L2

predicci-n del error

Concepto de error | El error es una tara, una violaci-n | El error es Ytil y necesario. Es una

del sistema ling¢2stico de la caracter2stica sistem§tica y refleja la
lengua meta competencia transitoria en un momento
dado
Causas de error Interferencia con L1 Interferencia con L1, caractersticas de L2

y las propias estrategias de ensefanza

Competencia Gramatical Gramatical y comunicativa

Dur«o (2004: 54) manifiesta que: ¢gel modelo de AC, en su versi-n fuerte, prev® errores
sin llevar en cuenta la producci-n de los aprendices, o en su versi-n d@bil, parte de la
producci-n de los aprendices pero sin considerar otros factores m8s que la interferencia
de la LM con la LE, mientras que el modelo de AE solo analiza los errores que
realmente aparecen en la producci-n de los estudiantes.é.

A juzgar por la comparaci-n, el AE ha proporcionado un modelo m8s tolerante y
m8s abierto. Algunos docentes han proporcionado opiniones sobre las ventajas de AE.
Bustos Gisbert (1998: 11)'#! sefala las ventajas de AE: GEn primer t®rmino, se ampl’a
el n“mero de las posibles causas del error. En segundo lugar, el error, desde esta
perspectiva pasa a interpretarse como positivo y necesario en el proceso de aprendizaje.
Finalmente, el estudio de errores tiene efectos beneficiosos en la metodolog?a de
enseflanza de lenguas porque orienta al docente sobre d-nde debe hacer hincapi® en su
labor profesional, porque da pistas a la hora de crear materiales de ensefanza %tiles y

adecuados y porque facilita crear pruebas objetivas de examen.e.

181 \/@ase Bustos Gisbert (1998: 11).
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Saito (2005: 14) tambi®n hace un resumen de los aspectos positivos del AE, que son:
¢primero, ofreci- un procedimiento emp?ico y cient?fico para realizar el an§lisis de la
producci-n del estudiante de una L2; segundo, elev- el estado del error y ampli- e
8mbito de sus causas; tercero, indic- estad?sticamente qu® S8reas ofrecerlan mayor
dificultad en el aprendizaje, y produjo materiales de ensefanza.e.

En las obras de Dulay et. al. (1982: 138-139), Sridhar (1985: 223) y Santos Gargallo
(1993: 123) tambi®n se encuentran las opiniones positivas del modelo de An8lisis de
Errores.'®?

Sin embargo, todavéa existen algunas cr#icas de este m@todo. Carcedo GonzSlez
(1998: 467) lo critica as% gexcesiva simplificaci- n en la taxonom?2a del error, demasiada
atenci-n a @ste T descuidando el resto de la producci-nT, ambig¢edad en las propuestas
did8cticas, etc.e.

BI§zquez Ortigosa (2010: 6-7) critica que el AE tiene los siguientes defectos: que es

dif2cil, casi imposible a menudo poder determinar qu® clase de error comete una persona

182 geqtin Dulay et al. (1982: 138-139, apud. Santos Gargallo (1990: 171-172)), las ventajas del AE son:

- Supone una contribuci-n significativa a la Ling¢2stica Aplicada, eleva el estado del error y ampl?a
el §mbito de sus fuentes. Los errores son vistos como signos positivos de que el proceso de aprendizaje
se est§ llevando a cabo.

- Indica a los profesores qu® Sreas ofrecer§n m§s dificultad para los alumnos, y con ello el profesor
ser§ consciente del punto del proceso en que el alumno se encuentra. El investigador, por su parte, sabr§
qu® estrategias est§ utilizando el alumno.

- Establece una jerarqua de dificultades, iluminando las prioridades en la ensefanza.

- Produce material de enseflanza y revisa el que se tiene y que no es adecuado.

- Construye test que son relevantes para determinados objetivos y niveles.

Sridhar (1985: 223, apud. Lan (2004: 449)) opina lo siguiente:

- El AE no sufre los errores causados por la interferencia al AC: restricci-n a los errores causados por la
interferencia. EI AE ilumina muchas veces otros tipos de errores que los aprendices comenten con
frecuencia como, por ejemplo, errores intralinguales.

- El AE, a diferencia del AC, proporciona datos sobre los problemas actuales y no hipot@ticos y, por lo
tanto, forma una base eficaz y econ -mica para designar estrategias pedag-gicas.

El AE no se confronta a los problemas te-ricos complejos que el AC ha expuesto.

Santos Gargallo (1993: 123) comenta el AE as? ¢El modelo de An8lisis de Errores ofrece un

procedimiento emp?rico y cient?fico para llevar a cabo el an8lisis de la producci-n del estudiante de una

L2, eleva el estado del error y ampl2a el 8mbito de sus causas. Ademss, indica estad2sticamente qu® 8rea

ofrecer§ mayor dificultad en el aprendizaje, produce materiales de enseflanza y revisa los que ya se tiene y,

finalmente, ilumina las prioridades en la enseflanza. Constituye una contribuci-n significativa a la

ling¢2stica aplicada y abre el camino para los futuros estudios de interlengua.e
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que aprende una lengua extranjera en relaci-n s-lo y exclusivamente a los datos
ling¢ 2sticos. Ademss, el anslisis de errores tan s-lo se puede abordar de manera eficaz
en cuanto al apartado de la producci-n de la persona que aprende la lengua extranjera
(6speakingd y owritingd) y no en lo que se refiere a la recepci-n en el aprendizaje
(6listeningd y dreadingd). Eso quiere decir que en la mejora de la adquisici-n de la
segunda lengua, el AE precisa solamente en los errores que se notan fScilmente y no
sobre los que se ocultan Ta veces los m8s importantest ya que el estudiante no los
comete al evitar cualquier estructura que revista cierta complejidad. Por lo tanto, el AE
puede ser negativo para el proceso del aprendizaje de L2.

O como dice Otero Guti®rrez (2008: 3), el AE se centra Y%nicamente en los
problemas del aprendiz y no tiene en cuenta en absoluto sus logros o avances. De Alba

Quifones (2009: 13-14) tambi®n critica as

[E]l AE refleja exclusivamente una parte de las produccioines de los aprendices:
aquello en lo que ha fallado, ignorando lo que el aprendiz ha realizado
correctamente.

Afolayan (1985: 10) opina que el sucesor del AC no es el AE, sino la combinaci-n de
los dos modelos, y est§ a favor de las relaciones de complementariedad entre ambos:
¢Seguramente, los te-ricos y profesores estar§n de acuerdo en que el AC se ver§
fortalecido y complementado por ser una buena teor? ling¢ 2stica sobre la g@nesis de los
errores. Si es as? el AE complementa el AC m8s que constituye su alternativa m8s
poderosa. Es la combinaci-n del AE y AC la que se presenta como el sucesor del

ACe.'® Los lingcistas m8s tolerantes creen que los dos modelos son complementarios

183 \/Base Afolayan (1985), apud. Lan (2004: 449).
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y el conjunto de estos dos modelos lograrg ®xitos dado que el objetivo de ambos es el

mismo: analizar la lengua del estudiante de una segunda lengua.'®*

Mientras el ans8lisis contrastivo trata de predecir las posibles dificultades o
facilidades que se presentargn, sobre la base de la comparaci-n de la descripci-n
de la lengua base (L1) y la lengua de referencia (L2), el procedimiento de
analizar los errores sigue, por su parte, una metodolog2a 6a posteriorié con la que
intenta descubrir la causa de tal o cual error. (Vez JeremZas 2004: 152).

Como es sabido, el AC y el AE son dos modelos que buscan, de la mejor manera posible,
los errores a los que los alumnos van a enfrentarse en su proceso de aprendizaje de una
lengua nueva. En el proceso de investigaci-n de los dos modelos, descubrimos que
ambos hablan sobre los falsos amigos. Para el AC falsos amigos son interferencias
I®xicas, y en el AE son pr@stamos ling¢2sticos que pertenecen a la categora I@xica de la
clasificaci- n general de errores o a las clasificaciones de los errores I®@xico-sem8nticos.
A continuaci-n veremos la metodolog?a de anslisis de errores para aplicarla a los falsos
amigos espafol-ingl®s en el aprendizaje de la lengua espafola por estudiantes

taiwaneses.

IV.2. Metodolog?a de la investigaci-n

Seg¥n Lan (2004: 484), un correcto ans8lisis de errores debe seguir el siguiente proceso:
a) Preparaci-n; b) Descripci-n; ¢) Explicaci-n; d) Evaluaci-n. La primera etapa de la
metodolog?a de un an8lisis de error es determinar el corpus de datos y el perfil de los

informantes. Tenemos que decidir qu® tipo de informaciones queremos analizar (escrito,

184 \/Base Santos Gargallo (1993: 84).

130



Falsos amigos espafol-ingl®s en el aprendizaje por parte de estudiantes taiwaneses

oral, redacci-n o traducci-n), qui®n es el informante, c-mo se realiza la prueba (en
grupo o grupos) y c-mo eliminamos los datos inadecuados. Corder (1981: 32-33)
aconseja tener en cuenta la selecci-n de los datos adecuados, que son: regularizaci-n,
estandarizaci- n y contextualizaci-n."® Cuando los datos estén preparados, entramos en
el proceso de descripci-n. Con respecto a los tipos de anglisis, podr§ ser an8lisis

® o anglisis longitudinal y transversal.’®” En nuestra

cuantitativo y cualitativo *®
investigaci- n adoptamos el primer tipo de an§lisis en la que analizaremos el n¥mero, el
tipo y las causas de los errores. En la evaluaci-n de los datos, pretendemos prestar
atenci-n en los resultados del an§lisis de los errores para saber c-mo influyen al

alumnado los errores en la adquisici-n de la segunda lengua y proporcionar unas

soluciones para evitarlos.

IV.3. Investigaci-n sobre los falsos amigos espafol-ingl®s para los aprendices

taiwaneses

Como se ha mencionado anteriormente, el objetivo de este apartado es analizar los
errores de falsos amigos que suelen cometer los hablantes taiwaneses en su proceso de
aprendizaje del espafol e intentar alcanzar alguna soluci-n para facilitar el aprendizaje

de los alumnos en el futuro.

185 Regularizaci-n es el proceso de reestructurar el enunciado con el fin de eliminar los resultados de los
fallos sistem§ticos tales como lapsus, etc. Estandarizaci-n es el proceso de reestructurar los enunciados
de los hablantes para eliminar la variaci-n sistem§tica entre los enunciados de distintas personas, que se
produce a causa de factores personales y socioculturales. Contextualizaci-n es el proceso de entender las
intenciones de los hablantes. (Corder 1981: 32-33, Lan 2004: 430-431).

186 E| Anglisis Cuantitativo es aqu@l que tiene como prop-sito demostrar que un fen-meno encontrado es
debido a algunos factores que act’ian sistems8ticamente en ®1 y que no ha ocurrido por casualidad,
mientras que el AnSlisis cualitativo tiene la intenci-n de hallar la raz-n del fen-meno sucedido. (V@ase
Lan, 2004 442.).

187 E| Anslisis Longitudinal consiste en analizar la lengua de los mismos informantes por un per2odo de
tiempo, mientras que el AnS§lisis Transversal analiza la lengua de varios alumnos en un momento
determinado del proceso de aprendizaje. Para m8s informaci-n se puede consultar Le-n GarcZa y Montero
(1995: 91-93).
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Los datos que utilizamos en esta investigaci-n han sido tomados de pruebas
realizadas a alumnos taiwaneses que han estudiado espafol como lengua extranjera. %

El corpus del cuestionario se realiza en la forma escrita. No hemos elegido la forma
oral debido a que no es una forma adecuada para conseguir los resultados de esta
investigaci-n. La investigaci-n consta de un conjunto de 43 cuestionarios que fueron
cumplimentados por estudiantes que est8n aprendiendo la lengua espafola en el
Departamento de Espafol de la Universidad Tamkang (TKU), la Universidad Nacional
Chen Chi (NCCU) y el colegio Shar.!® La encuesta consiste en dos partes: en la
primera parte, querZamos conocer los datos personales y los h8bitos sobre el empleo de
diccionarios por parte de los informantes; la segunda parte est§ compuesta por varias
preguntas sobre falsos amigos ingl®s-espafol y espafol-ingl@s.

Hemos limitado el estudio a las categor?as gramaticales que afectan al I@xico,
excluyendo las que afectan a la fonolog?a, a la sintaxis y a la morfolog2a. Un anslisis de
errores, desde la doble perspectiva estructural y comunicativa del lenguaje, nos sirve
para identificar cu8les son las Sreas de dificultad y cu§l es el error m8s cometido por los
estudiantes. Para conseguir nuestros objetivos hemos definido, en primer lugar, el perfil
del alumno en lo que incluye sexo, edad, tiempo del aprendizaje, etc. En segundo lugar,
nos centramos en las costumbres del empleo de los diccionarios de los informantes Tpor
ejemplo, los diccionarios biling¢es m§s usados por los encuestados. En tercer lugar,

hemos seleccionado el modelo de test que consideramos m8s apropiado para satisfacer

188 \/Base Ap@ndice | en el presente trabajo. He consultado la encuesta diseflada por Lan (2004: 489-491)
y el corpus de la encuesta est§ completa y realizada por m?z mismo en el afo 2011; los cuestionarios son
los alumnos que est§n aprendiendo espafol como lengua extranjera en la Universidad Tamkang, la
Universidad Chen-Chi y el Colegio Shar.

189 Colegio Shar es una famosa escuela privada de lenguas extranjeras en la Ciudad Taichung. Hay de
mencionar que sus alumnos provienen de distintos campos profesionales; son empleados, estudiantes,
empresarios, funcionarios, etc.; por lo tanto, el conocimiento de ingl@s y de espafol depende de cada
aprendiz. Esperamos que sus experiencias nos ayuden a conseguir una investigaci-n m8s objetiva hacia
las interferencias de falsos amigos espafol-ingl®s para los taiwaneses.
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nuestros objetivos. Analizamos los ejemplos de falsos amigos sem8nticos adoptados de
la encuesta seg¥n la clasificaci-n presentada en el capZulo Il que consta de: falsos
amigos totales, falsos amigos parciales y barbarismos. Por %ltimo, queremos averiguar
C-mo se presentan estos falsos amigos en los libros de texto utilizados por los centros
que hemos enumerado anteriormente, e intentamos ofrecer las posibles medidas para
mejorar el aprendizaje de los alumnos en este tipo de problemas. A continuaci-n

veremos el perfil de los informantes de la encuesta.

1V.3.1. Perfil de los informantes

Como el objetivo de la encuesta es observar falsos amigos de los taiwaneses al aprender
espaflol, no queremos limitarnos exclusivamente a estudiantes universitarios
especializados en esta lengua dado que las interferencias podréan ser provocados por
distinto profesorado, metodolog?a de enseflanza o material did8ctico. Para alcanzar un
resultado m8s objetivo sobre esta interferencia, se clasifica los informantes de esta
encuesta en tres grupos: el primer grupo son estudiantes especializados en la lengua
espafola del Departamento de Espafol en la Universidad Tamkang; el segundo grupo
son estudiantes que asisten a clases de espafol como asignatura optativa en el plan de
estudios de la licenciatura en el Departamento de Lenguas Extranjeras en la Universidad
Nacional Chen-Chi; el tercer grupo son estudiantes de las clases privadas del Colegio
Shar.

La lengua nativa de nuestros informantes es el chino mandar?n, perteneciente a la
familia de Sino-tibetano. La preparaci-n acad®mica de los estudiantes contaba en todos

los casos con el conocimiento de alguna otra lengua extranjera, en su mayorZ el ingl@s,
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y algunos de ellos ten?an conocimientos de japon®s. La formaci-n en espafol fue

llevada a cabo por profesorado taiwan@s.

Presentamos a continuaci- n el anglisis de los datos personales de los encuestados.

Preguntas TKU
Poblaci-n 19
Sexo
- Hombre 5
- Mujer 14
Edad media 20,6

1. aCu8ndo tiempo lleva estudiando
espafol?

a) Menos de un aflo

b) 1-2 afos 9
c) 3-5 afos 8
d) M8s de 5 aflos 2

2. aPor qu® estudia espafol?

a) Por estudios 11
b) Por trabajo 1
c) Por placer 7

d) Otros motivos

3. aCu8l es su primera lengua

extranjera?

a) Ingl®s 18
b) Japon@s 1
c) Espafol

d) Otras

Su nivel de este idioma es:

a) Bajo 4
b) Intermedio 13
c) Alto 2

4. aHa estudiado ingl®s antes?
a) S 19

NCCU
15

12
20,4

15

12

15

134

Shar

30,1

Total
43

13
30
23,7

19
16

18
11
14

42

29
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b) No

aCu8ndo tiempo lleva estudig§ndolo?

a) Menos de un aflo

b) 1-2 afos 1 1
c) 3-5 afos 1 1 2
d) M8s de 5 afos 18 15 7 40

5. aCree que saber el ingl®s le ayuda

al aprender la lengua espafola?

a) $? 17 14 8 39
b) No 2 1 1 4
aPor que?

aEn qu® parte le ayuda/influye m8s el

ingl@s cuando aprende espafol?

a) Fonética™® 1 1 2
b) Ortograf2a™* 9 9 2 20
c) Sem§ntica'* 3 4 4 11
c) Morfolog?a y sintaxis™® 5 2 1 8

Esta investigaci- n consta de un conjunto de 43 cuestionarios, entre los cuales 19 son de
la Universidad Tamkang, 15 de La Universidad Nacional Chen-Chi y 9 cuestionarios
son del Colegio Shar. Con respecto al sexo de los encuestados, el namero de mujeres de

las facultades de lenguas extranjeras suele ser mucho mSs elevado que el de hombres. El

19 por ejemplo, el/h/ inicial originaria se pronuncia como /x/ en espafol, pero debido a las influencias del
ingl®@s se suele pronunciar el/j/ en espafol. (V®ase Lan, 2004: 147.).

91 por ejemplo, afadir e delante de los grupos consongnticos s I2quida a principio de palabra, como
student-estudiante, stress-estr@s, etc. O simplificar ph en f, por ejemplo, philosofy-filosof2a. O la y inglesa
pasa a ser Ti 0 -2a, como psychology- psicolog?a. Para m8s ejemplos de ortografZa, se puede consultar Lan
(2004: 496).

92 Tomando los ejemplos de real-real o material-material, son hom-grafos con significado diferente,
pero a veces los alumnos creen que son dos palabras iguales.

198 Por ejemplo, el abuso del posesivo: por las influencias del ingl@s, los estudiantes traducen ¢i cut my
hairé por ¢me cort® mi peloé. Otra influencia proviene del uso de preposici-n, por ejemplo, el ingl@s
think of no es pensar de sino pensar en en espafol; o el uso de with T con, por ejemplo en el caso de are
you going with us?, se traduce por aTe vas con nosotros? Sin embargo, en el caso de fall in love with
equivale a enamorarse de en espafol. (V®ase Whitley (1976: 217) y Lan (2004: 466.)).
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resultado de la encuesta tambi@n refleja esta situaci-n, ya que el porcentaje de mujeres
encuestadas es del 69,17%, y el de los hombres del 30,2% del total. La edad media de
los alumnos de las dos universidades es de 20,6 afos en TKU y 20,4 afos en NCCU.
Los alumnos de la academia privada son mayores, la edad media de este grupo es 30,1
afos.

Sobre el tiempo de aprendizaje de la lengua espafola, seg¥n los datos aportados, el
nivel inicial (menos de un afo) y el nivel superior (m8s de cinco afos) tienen el mismo
porcentaje, que es del 9,3%, respectivamente. Los encuestados del nivel intermedio o
alto-intermedio ocupan la mayor parte de los informantes. Los que estudian espafol de
uno a dos afjos ocupan un 44,1%, y el 37,2% de alumnos estudian el espafol desde hace
tres a cinco afos. Mediante el anSlisis de los tres grupos podemos ver que en el grupo
de TKU los alumnos del nivel intermedio o alto ocupan un 52,6% del total, y los del
nivel elemental un 47,2%. En el grupo de NCCU hay m8s alumnos del nivel intermedio
o0 alto Tel 60% de los alumnosT, y el resto de ellos son del nivel elemental T40% del
total. En el caso del grupo de Shar, la mayor2a de los alumnos aprende esta lengua desde
hace al menos dos afos 188,8% del total. Solo hay un alumno que ha estudiado espafol
durante m8s de cinco afos. Mediante el conocimiento del nivel de los encuestados
podemos analizar si los falsos amigos tienen cierta relaci-n con el nivel de los
aprendices.

En lo referente al motivo por el que estudian espafol, podemos ver que los
estudiantes universitarios y los de Shar aprenden este idioma por razones distintas. La
mayor2a de los estudiantes universitarios aprenden esta lengua por estudios, mientras
que muchos estudiantes de Shar la eligen por el trabajo.

Entre los 19 alumnos de la Universidad de Tamkang hay un 57,8% que estudia

espafol por estudios, un 36,8% de encuestados eligen esta lengua porque les gusta y
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solamente un 5,2% la aprenden por razones laborales. El resultado de la Universidad
Nacional Chen-Chi es similar: el 46,6% de los alumnos estudia espafol por estudios, y
los que eligen el idioma por trabajo y el placer se mantienen en el mismo porcentaje Tun
26,6%. A diferencia de los resultados de las dos universidades, los encuestados de Shar
tienen un motivo diferente. La mayor2a de los estudiantes recibe las clases privadas de
espafol por motivos laborales Tun 66,6% del total. EI 33,3% de ellos aprende el idioma

por placer. Ninguno lo aprende por estudios u otros motivos.

En s?ntesis, los resultados de los tres grupos desprenden que hay en total un 41,8%
de alumnos que aprende el espafol por estudios, un 32,5% por placer y un 25,5% por

trabajo.

En lo referente a la primera lengua extranjera de los informantes, hay un 97,6% de
alumnos cuya primera lengua extranjera es el ingl@s. Solamente un encuestado elige el
chino como su primera lengua extranjera y su nivel de este idioma es alto. Con respecto
al nivel de ingl®s de los 42 informantes restantes, hay un 13,9% de nivel bajo. El nivel
de la mayorZa de los informantes es intermedio Tun 67,4%. Los encuestados que tienen

un nivel alto de ingl®s ocupan el 18,6% del total.

A ra%z de la investigaci-n sabemos que todos los encuestados tienen la experiencia
de haber aprendido otra lengua extranjera, el ingl®s. Entre ellos hay un 93% que ha
estudiado el ingl®s durante m§s de cinco afos, un 4,6% de alumnos que lleva estudiando
ingl@s de tres a cinco afos, y un 2,3% que estudia esta lengua desde hace menos de un

afo.

Mediante las dos preguntas sobre la primera lengua extranjera y su experiencia en

aprendizaje de dicha lengua, sabemos que todos los informantes sab?an ingl@s al
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aprender el espafol, y la mayorZa de ellos tiene el nivel intermedio de esta lengua. Esto

indica que los informantes estaban familiarizados con el estudio de lenguas extranjeras

y con el aprendizaje de segundas lenguas.

A la pregunta: caSabe si el ingl@s le ayuda al aprender la lengua espafola?e, un
90,6% de los estudiantes da una respuesta afirmativa. En s2ntesis, las respuestas
afirmativas de los encuestados son:

- Algunos vocablos de los dos idiomas son parecidos, por eso pueden memorizarlos
fScilmente. Sin embargo, se confunde a veces la pronunciaci- n por la similitud de las
letras en ingl®s y en espafol.

- La gram8tica de las dos lenguas es similar, por lo que el conocimiento de ingl®s les
ayuda al aprender el espafol f&cilmente.

- El'ingl®s se parece al espafol.

A juzgar por las respuestas, la mayorZa de los aprendices taiwaneses cree que el ingl®s y

el espafol son dos lenguas similares en la gram§tica, el I1®xico, etc., y su experiencia con

el ingl®s les ayuda cuando aprenden esta segunda lengua extranjera. Mientras que el

9,3% de los alumnos dice que el ingl®s no les ayuda en su aprendizaje del espafol. Una

parte de los encuestados cree que por la similitud del ingl@s y el espafol es f8&cil

confundirlos; por lo tanto, el conocimiento del ingl®s es un obst8culo en su camino para
aprender espafol. Otro grupo cree que el ingl®s no ayuda al aprender el espafol debido

a que la gramS§tica y la pronunciaci-n de las dos lenguas son totalmente diferentes.

Comparando las respuestas afirmativas y negativas, nos llama la atenci-n dado que para

algunos encuestados la similitud de las dos lenguas es una ayuda; sin embargo, es un

obst8culo para otros encuestados.

Con respecto a la cuesti-n sobre lo que le ayuda o influye m8s del ingl@s cuando

aprende espafol, un 46,5% de estudiantes cree que la parte ortogrgfica les influye mSs.
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A un 4,6% de alumnos le influye la fon@tica, mientras que el 25,5% de informantes
elige la influencia sem8ntica, y el otro 18,6% de estudiantes cree que la parte
morfol- gica y sintSctica les influye m8s que otras partes.

En conclusi-n, a la pregunta de si el ingl®s les ayuda a aprender el espafol, podemos
ver que, aunque el punto de vista de los informantes es diferente, el punto de partida es
el mismo: a los estudiantes les parece que el ingl®s y el espafol son dos lenguas
parecidas. Debido a su similitud, un grupo cree que es fScil aprender el espafol,
mientras que a otro grupo le parece difZcil aprender esta lengua.

En el siguiente apartado hablaremos de las costumbres sobre el empleo de

diccionarios de los informantes.

1V.3.2. Datos sobre el uso de los diccionarios

En este apartado trataremos de averiguar los h8bitos de uso de los diccionarios por parte
de los aprendices taiwaneses. Como es sabido, los diccionarios son herramientas
importantes para el proceso del aprendizaje de una lengua nueva. Mediante el tipo de
diccionarios usados por los aprendices, podemos saber de qu® idioma dependen m§s al
aprender espafol. AdemsSs, el manejo de diccionarios podr? influir en la calidad de
aprendizaje de los estudiantes. A trav®s de la encuesta queremos saber qu® tipo de
diccionarios usan m8s los estudiantes Tlos biling¢es o los monoling¢est, as?2 como las
opiniones de los encuestados sobre los diccionarios ingl@s-espafol, espafol-ingl®s, etc.
El ang8lisis del empleo de los diccionarios nos ayuda a mejorar la propuesta que
presentaremos en el siguiente capZulo. A continuaci-n, presentamos los resultados de la

encuesta.
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Preguntas TKU NCCU Shar Total
1. aQu® tamafo de diccionarios usa m8s
frecuentemente?
a) Tamafo bolsillo 3 2 5
b) Tamafo mediano/grande 19 12 7 38
2. aQu tipo de diccionarios usa m8s al
aprender espafol?
a) Diccionario monoling¢e 3 1 4
b) Diccionario biling¢e 16 14 9 39
3. En su proceso de aprendizaje de la lengua
espafola, aha utilizado alguna vez los
diccionarios biling¢es
ingl@s-espafol-espafol-ingl@s?
a) 2 12 14 9 35
b) No 7 1 8
4. aConsidera que los diccionarios
ingl@s-espafol-espafol-ingl@s son m§s f&ciles
de usar que los diccionarios de espafol
monoling¢es? 17 13 8 38
a) $ 2 2 1 5
b) No
5. aHa utilizado algunos de los diccionarios
ingl@s-espafol -espafol -ingl®s?
a) S2
-1. Diccionario ingl®s-espafol-espafol-ingl®s 13 9 6 28
Oxford
-2. Diccionario ingl@s-espafol-espafol-ingl®s 6 2 0 8
Oxford Pocket
-3. Diccionario ingl@s-espafol-espafol-ingl®s 3 4 0 7
Collins
-4, Diccionario ingl@s-espafol-espafol-ingl®s 3 6 6 15
SM.
a) No 5 0 1 6
b) Otros 1 6 2 9
6. aQu@ diccionario monoling¢e en espafol
utiliza m§s?
a) DRAE 4 6 1 11
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b) Clave 2 2
c) Diccionario Mar2a Moliner
d) SM (serie DidSctico)

e) No uso / Uso otro 15 7 8 30

7. Elija la frecuencia de usar los diccionarios
biling¢es ingl@s-espafol-espafol-ingl@s y los

diccionarios espafol monolingges:

a) Biling¢e > monoling¢e 11 12 6 29
b) Monoling¢e >biling:e

c) Biling¢e = monoling¢e 2 2
d) No usa mucho ni los diccionarios biling¢es 6 3 3 12

ni los monoling¢es

8. En su opini-n, autilizar§ m8s los
diccionarios si en sus art2culos (biling¢es o
monoling¢es) se presentaran los errores m8s
frecuentes en el proceso del aprendizaje de la
lengua espafola?

a) 2 17 14 8 39
b) No 2 1 1 4

En primer lugar, nos interesa saber el tamafo de los diccionarios que m8s usan
frecuentemente los encuestados. A juzgar por el resultado, apreciamos que la mayorZa de
los estudiantes de los tres grupos utiliza m8s los diccionarios medianos/grandes Tun
88% del total. Un 11,9% de alumnos usa los de tamafo bolsillo m8s que otros. Entre
ellos, todos los estudiantes de TKU eligen los diccionarios medianos/grandes. A partir
de los resultados podemos deducir que los aprendices est8n mS8s acostumbrados a
utilizar los diccionarios medianos/grandes que los diccionarios de bolsillo,
especialmente los alumnos especializados en la lengua espafola.

Con respecto al uso de los diccionarios monoling¢es o biling¢es, podemos ver que

la mayorZa de los encuestados suele usar los diccionarios biling¢es Tun 90,6% del total.
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Entres ellos, ninguno de los alumnos de Shar ha elegido los diccionarios monolingges.
En cuanto al uso de los diccionarios monoling¢es, un 9,3% de los alumnos los ha usado
frecuentemente. En el caso de los aprendices de TKU, hay un 15% que usa este tipo de
diccionarios, y en el caso de NCCU un 7% de los alumnos usa los diccionarios
monoling¢es. A partir de los resultados deducimos que para los alumnos taiwaneses el
empleo de los diccionarios monoling¢es de espafol no es muy popular, e incluso los
estudiantes especializados de esta lengua no acostumbran utilizarlos.

En la encuesta, los estudiantes indican que los diccionarios biling¢ses son los que
m8s utilizan. Los aprendices eligen los diccionarios chino-espafol-espafol-chino como
su primera opci-n Tun 65,1% del total. La raz-n es previsible, ya que el hecho de
aprender una lengua extranjera por la lengua materna es para ellos mejor y m8s fcil.
Entre los diccionarios chino-espafol-espafol-chino se usan m§s los de Lanbridge'®* y
Zhong-Yang*®. La otra opci-n de los diccionarios bilingses es los diccionarios

bilingces ingl®s-espafol-espafol-ingl®s. Entre ellos se usan el de Oxford™®

y el de
Collins™”. Por el resultado obtenido sabemos que para muchos taiwaneses, adem§s de la
lengua materna, el ingl®@s tambi®n es una lengua de la que dependen al aprender la
lengua espafola.

La informaci-n que se desprende de la encuesta nos permite saber que algunos de
los encuestados utilizan el ingl®s como un medio de aprender el espafol. En la siguiente
pregunta querZamos averiguar si los encuestados creen que los diccionarios

espafol-ingl®s-ingl@s-espafol les ayudan en su proceso de aprendizaje del espafol.

Hemos hallado una respuesta afirmativa: un 81,3% de los informantes cree en la ayuda

194

V@ase Lanbrdigeks Diccionario Manual Espafol-Chino (1995).
195 \/Base Central Diccionario Pr&ctico Espaflol-Chino (2004).

19 \/Base Collins Spanish Dictionary (2005).

197 \/Base The Oxford Spanish Dictionary (2003).

©
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de este tipo de diccionarios. Por otro lado, un 23,3% de los alumnos afirma que no ha

utilizado nunca los diccionarios biling¢es espafol-ingl®s-ingl@s-espafol.

Hasta aqu?  podemos  deducir que los diccionarios  bilingées
espafol-ingl®s-ingl@s-espafol tienen cierta importancia en el proceso de aprendizaje de
los encuestados taiwaneses. Tambi®n queremos saber si para los estudiantes los
diccionarios biling¢es son m8s f8ciles de usar que los diccionarios monoling¢es de
espafol y, en caso contrario, por qu® no utilizan los monoling¢ées. A juzgar por los
resultados obtenidos, el 88,3% de los alumnos respondi- afirmativamente. Las razones
de ello son las siguientes:

- Ahorro de tiempo: si utiliza los diccionarios monoling¢es de espafol es posible que
aparezcan otros vocablos desconocidos en el art’culo, y el alumno tardar§ ms§s
tiempo en entender la explicaci-n. Como los alumnos conocen los vocablos ingleses
m8s que los espafoles, la consulta de diccionario biling¢e ser§ mss f8cil.

- Alos encuestados el ingl®s les resulta m8s familiar que el espafol.

- Elingl®s y el espafol son parecidos. Como conocen el ingl®s, es m8s f8cil aprender
el espafol a trav®s de esta lengua.

- No conocen tanto vocabulario en espafol y, como tiene cierta similitud con el ingl®s,

ambas lenguas pueden complementarse.

Por otro lado, el 11,6% de los encuestados no cree que el ingl®s le ayude al aprender el
espafol debido a que los diccionarios biling¢es est8n mal elaborados, as? que podrZan
causar problemas en el aprendizaje. Esta preocupaci-n es uno de los objetivos de esta
investigaci- n. Aunque los diccionarios biling¢es ayudan a los alumnos en el aprendizaje
de una lengua, la calidad de los diccionarios podr2a causar otro tipo de interferencias o

problemas, especialmente en los vocablos de falsos amigos para los alumnos que
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utilizan la primera lengua extranjera para aprender la segunda. En los siguientes
cap4ulos trataremos m8s a fondo este aspecto.

Como es sabido, muchos aprendices taiwaneses utilizan los diccionarios biling¢es al
aprender el espafol, y nos interesa saber qu® diccionario biling¢e usan m8s. En la
encuesta hemos enumerado los cuatro diccionarios m8s conocidos en el mercado
editorial de Taiwsn, que son: Diccionario ingl@s-espafol-espafol-ingl®s Oxford, The
Oxford Colour Spanish Dictionary (tamafo bolsillo), Collins Spanish Dictionary y el
SM(Diccionario espafol-ingl@s-ingl@s-espafol ). En total, un 50% de los informantes
eligi- el diccionario Collins. La proporci-n del empleo de Oxford y de Oxford Colour es
muy cercana, ya que un 26,6% de alumnos ha usado el diccionario Oxford y un 23,3%
ha empleado el otro. Ninguno de los encuestados utiliza el Diccionario Bilingce SM.**®
AdemS8s, un 20,9% de alumnos prefiere otros diccionarios, como el diccionario
Cambridge o el diccionario electr - nico.

A pesar de que los encuestados no utilizan mucho los diccionarios monolingges,
queramos saber qu® diccionarios monolingses se han usado en el aprendizaje del
espafol. Aqu?z hemos enumerado cuatro diccionarios monoling¢es que son fSciles de
encontrar en las librerdas o bibliotecas de Taiw8n, que son: el DRAE, el Clave, el
Diccionario Mar2a Moliner y el SM (Serie DidSctico). Aungque sabemos que el empleo
del diccionario monoling¢e no es muy popular entre los aprendices taiwaneses,
sorprende que la proporci-n de elegir ¢no lo he usado nunca/uso otroé sea tan alta Tun
69,7% del total. Entre ellos, un estudiante afirm- que utilizaba los diccionarios
electr-nicos, y el resto nunca habZa usado los diccionarios monoling¢es. Un 25,5% de

alumnos usa el DRAE y un 4,6% prefiere el diccionario Clave. El resultado de esta

1% La raz-n de no utilizar este diccionario podr2a ser la escasa comercializaci-n de las obras de Editorial
SM en Taiw8n. Para los diccionarios bilingees espafol-ingl@s ingl@s-espafiol en Taiwsn, los
presentaremos en V.1. en el presente trabajo.
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pregunta contradice la idea de que los estudiantes especializados en la lengua espafola
emplean los diccionarios monolingéses m8s que los estudiantes de las asignaturas
optativas o privadas. En el caso de TKU, vemos que solamente un 21% de los
encuestados tiene la experiencia en el empleo de los diccionarios monoling¢es. Por otro
lado, entre los estudiantes de asignaturas optativas de NCCU, un 53,5% utiliza el DRAE

o el Clave.

Tras conocer las costumbres del empleo de diccionarios monoling¢es y biling¢es,
queremos hacer una comparaci-n entre los dos tipos de diccionarios. Acerca de la
frecuencia del uso de los diccionarios monolingces y  bilingges
ingl®s-espafol-espafol-ingl®s, un 67,4% de los informantes utiliza los biling¢es m8s
que los monoling¢es. Un 9,3% de los alumnos usa tanto los monolingses como los
biling¢es, y un 27,9% no usa mucho ni los diccionarios biling¢es ni los diccionarios
monolingses. A partir de los datos se desprende que nadie usa el diccionario
monoling¢e m8s que el biling¢e. Esta es una cuesti-n que podemos investigar porque en
el proceso de adquisici-n de una nueva lengua los diccionarios monoling¢es ayudan, a
partir de cierto nivel, a conocer el idioma que se est§ aprendiendo mSs que los
diccionarios biling¢es, pero los encuestados no tienen el h8bito de usarlos. La raz-n
podrZa tener relaci-n con la instrucci-n de los profesores, que no les exigen el empleo
del diccionario monoling¢e, o las causas expuestas anteriormente en la encuesta por los
informantes: comparado con el empleo de un diccionario ingl®s-espafol o chino-espafol,

el diccionario monoling¢e es demasiado dif?cil para ellos.

Seg¥n los resultados sabemos que, si bien la instrucci-n adoptada para los
estudiantes especializados en la lengua espafola y para los estudiantes de clases

optativas o privadas puede ser diferente, el h8bito del empleo de los diccionarios no
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difiere tanto. Dicho de otra forma, el uso de los diccionarios no tiene una relaci-n
significativa con la clase de estudiantes.

Mediante esta encuesta observamos que los aprendices taiwaneses dependen de la
lengua inglesa al aprender el espafol. Al aprender una segunda lengua extranjera a
trav@s de la primera lengua extranjera encuentran algunos problemas o interferencias
que no tienen los hablantes nativos. Este problema tambi®n es una preocupaci-n para
algunos informantes de la encuesta.'® El diccionario puede ser una herramienta
necesaria en el proceso de aprendizaje de una lengua nueva, y su valor depende de c- mo
y cu8nto es utilizado. M8s adelante trataremos de realizar una propuesta para el uso de
los diccionarios que solucione, al menos parcialmente, el problema. Para alcanzar
nuestro objetivo, en la %ltima pregunta nos interesaba saber si, en el caso de que en los
artculos de los diccionarios (biling¢e/monolingée) se presentaran los errores mss
frecuentes en el proceso de aprendizaje de la lengua espafola, los estudiantes los
utilizarzan m§s. Se obtuvo como resultado que un 90,6% de alumnos dio una respuesta
afirmativa, y solamente la del 9,3% fue negativa.

En conclusi-n, el perfil del empleo de los diccionarios de los informantes
taiwaneses de la encuesta es el siguiente:

- Los alumnos taiwaneses suelen usar los diccionarios de tamafo mediano o grande.

- Se usan mS§s los diccionarios bilingses (chino-espafol o ingl®@s-espafol) que los
diccionarios monoling¢es por los estudiantes taiwaneses al aprender lengua espafola.

- La mayorZ de los informantes afirma que el ingl®s le ayuda en su proceso de

aprendizaje del espafol.

199 \/Base la discusi-n en la pregunta cuatro del mismo apartado.
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- El prejuicio de que los estudiantes del Departamento de Espafol utilizan m8s los
diccionarios monoling¢es que los estudiantes de la asignatura optativa o privada no

se sustenta por los datos.

1V.3.3. Ejemplos de falsos amigos sem8nticos

Como hemos mencionado anteriormente, se pueden distinguir tres tipos de falsos
amigos: los falsos amigos fon@ticos, los falsos amigos gr§ficos y los falsos amigos
sem8nticos.?®® En la encuesta tan solo vienen reflejados los falsos amigos sem§nticos,
ya que nuestro inter®s era analizar los errores relacionados con los falsos amigos
sem8nticos que cometen los aprendices taiwaneses en su aprendizaje de la lengua
espafola a trav@s de los diccionarios biling¢es.

En este apartado pretendemos averiguar la situaci-n real de los hablantes taiwaneses
al hallar los vocablos relativos a falsos amigos.”®* En primer lugar presentamos 27
palabras inglesas para que los alumnos pudieran elegir sus equivalentes espafoles. En
segundo lugar, se presentaron algunas frases en las que se incluyeron los enunciados de
los falsos amigos sem8nticos para que los aprendices taiwaneses pudieran elegir si eran
correctas en espafol. Si en las frases no se encontraba ning¥%n fallo, los estudiantes lo
indicaban mediante una ¢Ve (verdadero). En cambio, en el caso de que se encontrase
alg¥in error en la frase citada, tenZan que subrayarlo e indicarlo con una ¢Fé (falso). En
la “ltima parte de la encuesta proporcionamos ciertas frases inglesas con un vocablo

subrayado y los alumnos deb?an traducirlo en espafol.

200 \/@ase 111.3. del presente estudio.
201 | os vocablos presentados en la encuesta son los falsos amigos m§s relevantes consultados en Lan
(2004) y Fang (2004).
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A continuaci- n, observamos los resultados de los ejemplos seg¥n la clasificaci-n de
los falsos amigos semgnticos: los falsos amigos totales, los falsos amigos parciales y los

barbarismos.

1V.3.3.1. Falsos amigos totales

Tal y como hemos visto anteriormente”

, los falsos amigos totales son los t@rminos
iguales o parecidos con significados diferentes en el ingl®s y en el espafol. Observemos

los siguientes ejemplos:

1. Ejemplo actual

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL
1. Actual
a) Actual 9 6 7 22
b) Real 10 9 2 21

El adjetivo actual significa en ingl®s creal, verdadero, aut@nticoe. Es un falso amigo

total cuando tiene el significado de actual (esp.). Como podemos apreciar, muchos de

los alumnos han ca2do en este error Tun 51,1% no sabe el significado correcto de este
vocablo. Observando los tres grupos, apreciamos que muchos estudiantes de TKU y
NCCU saben que los dos vocablos tienen un significado diferente. Sin embargo, en el

caso de Shar la mayorZa de los estudiantes cre?a que los dos vocablos eran iguales.

202 \/@ase 111.3.1. en el presente trabajo.
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2. Ejemplo carpet

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL
5. Carpet
a) Carpeta 10 2 2 14
b) Alfombra 9 13 7 29

Es uno de los ejemplos t%icos en la presentaci-n de los falsos amigos. El ingl®s carpet
equivale a calfombraé en espafol, mientras que carpeta significa 6pieza, generalmente
en cart-n, doblada y que se utiliza para guardar papeles o documentost®. Vemos que
los estudiantes que han sabido emplear el significado correcto ocupa un 67,4% del total,
mientras que un 32,5% de los alumnos ha ca?do en este error. En este caso, podemos
comprobar que la proporci-n del uso correcto de este vocablo en NCCU y en Shar es
m83s alta que la de los estudiantes especializados en la lengua espafola en TKU, que es

de un 86,6% en NCCU y de un 77,7% en Shar. En el grupo de TKU solamente un

47,3% de los alumnos ha sabido el significado correcto de este vocablo.

3. Ejemplo casualty

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL
6. Casualty
a) Vactima 0 6 3 9
b) Casualidad 19 9 6 34

El vocablo casualty tiene el significado de 6victimad en espafol. El uso de su
equivalente casualidad es un falso amigo total. En la encuesta podemos ver que la
mayorZa de los informantes no sabe su significado correcto en espafol. Un 79% de los
alumnos ha elegido el significado casualidad como su equivalente. En este caso, vemos

que todos los estudiantes del Departamento del Espafol en TKU han ca?do en este error,

203 \/gase Diccionario DidSctico Intermedio Primaria Lengua Espafola (Diccionario SM) (2007: 225).
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mientras que m8s del 50% de los estudiantes de las clases optativas o privadas saben el
uso correcto de este vocablo. Para el aprendizaje de una lengua nueva tenZamos el
prejuicio de que los estudiantes especializados de dicha lengua usarlan ms8s
correctamente los vocablos que los estudiantes de las clases optativas o privadas. Sin
embargo, a juzgar por el resultado de esta pregunta, sabemos que la ocurrencia de los
falsos amigos en el aprendizaje de los alumnos no guarda relaci-n con el tipo de clases
que toman, sino que se podrZa relacionar con la programaci-n de la clase o la

instrucci-n de los profesores, entre otras cosas.

4. Ejemplo bland

PREGUNTAEN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total

7. Para un mexicano, cualquier comida sin
chile resulta blanda

a) Vv 8 12 7 27

b) F 11 3 2 16

Cuando se refiere al sentido del gusto en la comida y en la bebida, el adjetivo ingl®s
bland significa 6ins?pidod o dinsulsod. Es un calco sem8ntico cuando equivale a blando/a.
En este ejemplo hay en total un 62,7% de los alumnos que emplea el significado de
bland con el significante blando en espafol. Al analizar los tres grupos individualmente,
vemos que un 57,8% de los alumnos de TKU se ha dado cuenta de que era una frase
incorrecta. Sin embargo, en los otros dos grupos los estudiantes que han seleccionado
cfalsoé son muchos menos que los que ha optado por ¢verdaderoé, que en NCCU es de

un 20%, y en Shar la proporci-n es un poco mss alta, de un 22,2%.
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5. Ejemplo library

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL
8.Library
a) Biblioteca 19 14 9 42
b) Librerza 0 1 1

Este vocablo es uno de los ejemplos m8s t?picos que se suelen mencionar al tratar los

falsos amigos en el aprendizaje del espafol a trav®s del ingl®s. El significado de library

es obibliotecad. Cuando se usa como librer?a es un falso amigo. Podemos ver que casi

todos los alumnos saben el significado correcto de este vocablo Tun 97,6% del total.

6. Ejemplo lecture

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL
11. Lectura
a) Conferencia 1 5 3 9
b) Lectura 18 10 6 34

En ingl®s, lecture significa éconferenciad. El significado de lectura es un falso amigo.

Lectura tiene el significado de 6actividad consistente en comprender un texto escrito o
impreso despu®s de haber pasado la vista o el tacto por 016.2* La mayor?a de los
informantes ha elegido el significado incorrecto Tun 79% del total. Entre ellos, muchos
alumnos de TKU han adoptado el uso incorrecto Tun 94,7%. En los otros dos grupos la
proporci-n de fallos es igual, ya que hay un 66,6% de alumnos que no conoce el
significado de este vocablo. Dicho de otra forma, los alumnos de TKU han ca?do en este

error m8s que los alumnos de los otros dos grupos.

204 \/@ase Diccionario SM (2007: 712).
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7. Ejemplo media

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL
12. Media
a) Medios 9 8 6 23
b) Media 10 7 3 20

El vocablo ingl®s media equivale a ¢mediose en espafol, mientras que media significa
dprenda de ropa interior femenina, que cubre el pie y la piernad Como podemos ver, un
53,4% de los alumnos ha sabido la diferencia entre los dos hom-grafos. Sin embargo, la
proporci-n de los alumnos que usa el significado incorrecto no es bajo Tun 46,5% del
total. Mediante el an8lisis de los tres grupos nos damos cuenta de que en el grupo de
NCCU vy de Shar los alumnos que conocen el significado del ingl® media ocupa la
mayor parte 153,3% Yy 66,6%, respectivamenteT, mientras que en el grupo de TKU

muchos de los alumnos han elegido el uso incorrecto 1T52,9%.

8. Ejemplo deception

PREGUNTAEN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL

13. Deception
a) Engafo 4 4 4 12
b) Decepci-n 15 11 5 31

Deception tiene el sentido de éengafod en espafol. Es un falso amigo cuando se le da el
sentido de decepci-n. En la encuesta observamos que muchos de los alumnos han ca2do

en este error, ya que un 72% de ellos no ha sabido el significado de este vocablo.
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9. Ejemplo sucess

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL
14. Sucess
a) Exito 14 14 7 35
b) Suceso 5 1 2 8

Es un falso amigo cuando el vocablo sucess tiene el significado de suceso. Sucess
significa 6®xitod. Viendo el resultado de este caso, la mayorZ?a de los alumnos sabe la

diferencia entre los dos vocablos Tun 81,3% del total.

10. Ejemplo policy

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL
15. Policy
a) Polic%a 8 4 2 14
b) Polztica 1 1 7 29

En ingl®s policy significa épol’ticad y es un falso amigo cuando tiene el sentido de
polic?a. En la encuesta podemos ver que muchos de los alumnos se dan cuenta de la
diferencia de los dos vocablos, ya que hay un 67,4% de ellos que elije el significado
correcto. Sin embargo, analizando los tres grupos nos damos cuenta de que la
proporci-n del uso incorrecto de TKU es m8s alta que la de los otros dos grupos, que es
de un 42,1%. En el grupo de NCCU la proporci-n es m8s baja 126,6%T, y en el grupo

de Shar es de un 22,2%.

153



Yueh-Wen Fang

11. Ejemplo exit

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL
16. Exit
a) £xito 3 15 2 20
b) Salida 16 0 7 23

El vocablo exit tiene el significado de 6salidad en espafol. Cuando se le da el significado
de @xito es un falso amigo. Un 53,4% de los alumnos usa el significado correcto de este
vocablo, mientras que el 46,5% de los estudiantes cae en el error. Entre ellos, podemos
ver que todos los estudiantes de NCCU se han confundido en el uso de exit y @xito. Por
otro lado, los que han elegido el significado 6salidaé ocupan la mayor parte de los

alumnos en los otros dos grupos.

12. Ejemplo traduce

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL
17. Traduce
a) Traducir 16 8 8 32
b) Calumniar 3 7 1 11

El empleo de traducir como el equivalente de traduce es un falso amigo. Traduce en
ingl®s significa dcalumniard mientras que traducir tiene el significado de dexpresar o
interpretard.’®® El resultado de la encuesta indica que es un error f§cilmente cometido
por los alumnos: un 74,4% de los alumnos usa el significado incorrecto. Entre ellos, los
de TKU ocupan un 50%, y los de NCCU vy los de Shar son el 25%, respectivamente. En
lo tocante a saber el uso correcto, observamos que la proporci-n de los alumnos de

NCCU es la m8s alta de los tres grupos con un 46,6%.

205 \/pase Diccionario SM (2007: 1186).
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13. Ejemplo notice

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL
18. Notice
a) Nota 9 1 4 24
b) Noticia 10 4 5 19

En ingl®s notice significa 6notad. Cuando tiene el significado de noticia es un falso

amigo. Como podemos ver, un 55,8% de los alumnos sabe emplear el significado
correcto de este vocablo. Sin embargo, el porcentaje del mal uso no es bajo, ya que en el
grupo de TKU y de Shar casi la mitad de los alumnos ha elegido el significado

incorrecto.

14. Ejemplo embarrassed

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL
19. Embarrassed
a) Embarazada 5 1 3 9
b) Avergonzada 14 14 6 34

A trav@s del ejemplo de la palabra embarrassed y embarazada podemos averiguar qu®
es un falso amigo. El adjetivo embarrassed tiene el significado de éavergonzadod. Es un
falso amigo cuando equivale a embarazada, que significa 6una mujer que est§ prefadad.
Observamos que la mayorZa de los estudiantes no ha confundido los dos vocablos, con

un 79% del total.
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15. Ejemplo eventually

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL
20. Eventually
a) Al fin 12 14 8 34
b) Eventualmente 7 1 1 9

Cuando el adverbio eventually significa eventualmente es un falso amigo. Este vocablo

equivale a cal fineé en espaflol, mientras que eventualmente significa dincierta o

casualmented.’®® En total un 79% de los alumnos sabe su significado en espafol.

16. Ejemplo large

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL
21. Large
a) Largo 2 15 3 20
b) Grande 17 0 6 23

En ingl®s el adjetivo large no significa largo. Su significado correcto en espafol es
égranded. En total hay un 53,4% de los alumnos que ha reconocido correctamente el
significado de este vocablo. Debemos tener en cuenta que la mayor2a de los alumnos de
TKU y de Shar saben que large en ingl@s es égranded en espafol. Sin embargo, en el
caso de NCCU todos los alumnos han elegido largo como el equivalente de large. En
consecuencia, aumenta la proporci-n del empleo incorrecto de esta palabra, que es de

un 46,5% del total.

206 \/gase DRAE (2001: 1013).
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17. Ejemplo compromise

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL
23. Compromise
a) Compromiso 13 10 4 27
b) Acuerdo 6 5 5 16

El vocablo ingl®s compromise equivale a éacuerdo mutuo o concesi-nd en espafol,
mientras que el vocablo espaflol compromiso significa éobligaci- n contra2da por alguien,
generalmente por medio de una promesa, un acuerdo o un contratod.?” Como vemos,
muchos de los informantes no saben emplear el significado correcto de este vocablo en
espafol. En total, un 62,7% selecciona compromiso como el equivalente de compromise.
Por otro lado, un 37,2% de los alumnos opta por cacuerdoé. Al investigar los tres
grupos individualmente, nos damos cuenta de que en el grupo de TKU o de NCCU el
n¥smero de los alumnos que confunden el significado es superior al de los que saben el
uso correcto, que es de un 68,4% y de un 66,6%. Sin embargo, en el caso de Shar es

diferente, ya que hay un 55,5% de los alumnos que emplean el vocablo correctamente.

18. Ejemplo contest

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL
24. Contest
a) Contender 2 4 1 7
b) Contestar 17 11 8 36

A juzgar por las respuestas obtenidas, observamos que contest es un vocablo que los
estudiantes de los tres grupos confunden mucho. El verbo contest es dcontenderd en la

lengua espafola, mientras que contestar tiene el significado de éresponderd. Vemos que

207 \/pase Diccionario SM (2007: 300).
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la mayor?a de los alumnos ha ca2do en este error, ya que un 83,7% ha tomando contestar

Como contest.

19. Ejemplo disgust

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL
25. Disgust
a) Disgusto 12 6 4 22
b) Asco 7 9 5 21

En ingl®s, disgust es dascod. Se trata de un falso amigo cuando tiene el significado de
disqusto. De hecho, podemos ver que la proporci-n de las dos soluciones es casi la
misma, ya que un 51,1% de los informantes seleccion- disgusto como su equivalente en
espafol, y un 48,8% tom- cascoé como la soluci-n. Al investigar el resultado de los tres
grupos individualmente, observamos que el resultado de TKU es diferente de NCCU o
de Shar. En el grupo de NCCU vy de Shar la proporci-n de la soluci-n correcta es m8§s
alta que la otra T60% y 55,5%, respectivamente. Sin embargo, en el grupo de TKU hay

m8s alumnos que han optado por disgusto que por ¢ascoé Tun 63,1% del total.

20. Ejemplo pretend

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL
26. Pretend
a) Pretender 15 6 6 27
b) Fingir 4 9 3 16

El verbo pretend tiene el significado de o6fingird, mientras que el espafol pretender se

refiere a dintentar o querer conseguird.’® Por el resultado obtenido llegamos a la

208 \/@ase Diccionario SM (2007: 986).
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conclusi-n de que muchos de los alumnos optaron por el significado incorrecto. Entre
ellos, los alumnos de TKU y de Shar ocupan la mayor parte. En el caso de NCCU,
vemos que hay un 60% de los alumnos que sab2an que pretend no es pretender, sino

cfingire.

21. Ejemplo tuna

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL
27. Tuna
a) Tuna 4 3 3 10
b) AtVin 15 12 6 33

El ejemplo de los hom-grafos tuna (ing.) y tuna (esp.) nos ayuda a recordar qu® es un
falso amigo. Tuna en ingl®s no se refiere a tuna en espafol. El equivalente en espafol
del vocablo ingl®s tuna es cat’ine. Vemos que la mayor2a de los estudiantes de los tres
grupos ha sabido la diferencia entre los dos vocablos hom- grafos. Tan solo un 23,2% lo

ha usado mal.

22. Ejemplo conservativo

PREGUNTAEN LA TKU NCCU Academia Total
ENCUESTA Privada

2. El presidente actual es
muy conversativo

a)Vv 14 9 5 28

b) F 5 6 4 15

Los alumnos han confundido el falso amigo conservativo con el vocablo ¢conservadore
en espafol. El espafol conservativo es un vocablo poco frecuente que significa dque

conserva algod, mientras que ¢conservadore se refiere a édicho de una persona, de un
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partido, de un gobierno, etc., especialmente favorables a la continuidad en las formas de
vida colectiva y adversas a los cambios bruscos o radicaless.’”® Vemos que en total hay
un 65,1% de los alumnos que han empleado conservativo con el significado de
éconservadord debido seguramente a las influencias del ingl@s conservative. Solamente

un 34,8% de los alumnos ha seleccionado que era una frase incorrecta.

23. Ejemplo molest

PREGUNTAEN LA Shar NCCU TKU Total
ENCUESTA

8. They accuse him of molesting

the secretary

a) Faltar el respeto 0 0 0 0
b) Otros 19 15 9 43
(Molestar, (Molestar) (Molestar)
molestia)

El ingl®s molest significa 6faltar el respetod, mientras que molestar es causar molestiad.
En este caso observamos que todos los alumnos han confundido las dos palabras por las
influencias inglesas. En la encuesta, los alumnos han escrito molestar o ¢molestiaé
como el equivalente espafol de ¢molestingé. Ninguno opt- por la soluci-n cfaltar el

respetoe.

209 \/gase DRAE (2001: 630).
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24. Ejemplo sane

PREGUNTAEN LA Shar NCCU TKU Total
ENCUESTA
1. A sane person doesnkt do that
a) Cuerda 0 0 0 0
b) Otro 19 15 9 43
Sano, sana. Sane, santa. Sana/o.
Salud.

En este caso los estudiantes han optado por csano, sana, sane, saludé como el
equivalente del vocablo ingl®s sane. Podemos ver que los alumnos han confundido el
vocablo ingl®s csaneé con el vocablo espafol sano. El adjetivo ingl®s sane tiene el
sentido de écuerdo, sensatod. Es un falso amigo cuando significa sano en espafol. Como

vemos, todos los estudiantes han ca2do en este error.

25. Ejemplo idiom

PREGUNTAEN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total

13. Many Spanish idioms came from

countryside

a) Modismos 0 0 0 0
b) Otro 19 15 9 43
Idioma, idiom, Idiomas, Idioma, frase,
palabra, lenguaje. vocabulario.
dialectos.

El vocablo ingl®s idiom nunca equivale a idioma en espafol. Es un falso amigo por la
influencia de la lengua inglesa. Idiom significa dmodismob6 en la lengua espafola,

mientras que idioma es 6lengua de un pueblo o naci-nd.?*° En este caso, ninguno de los

informantes opt- por ¢modismose como el equivalente de idioms. Ning¥%n estudiante

conoce el significado de este vocablo ingl@s traducido al espafol. Han elegido el

210 \/gase DRAE (2001: 645).

161



Yueh-Wen Fang

equivalente cidioma, lenguaje, palabra, vocabulario, idiom o fraseeé como equivalente

de idioms.
1V.3.3.2. Falsos amigos parciales

Los falsos amigos parciales son palabras cuyo significado coincide en determinados
contextos y difiere en otros.>** Es uno de los falsos amigos que causan m§s confusiones
en el aprendizaje de la lengua espafola para los estudiantes taiwaneses. En el siguiente
apartado, analizaremos los ejemplos de los falsos amigos parciales que figuran en la

encuesta.

1. Ejemplo language

PREGUNTAEN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total

1. What is the official language of Ireland?

a) Lengua
b) Otros 15 10 6 31
4 5 3 12
Langue Lenguaje Lenguaje

El sustantivo language en su sentido amplio significa dlenguad en espafjol. Tambi®n
puede tener el significado de lenguaje cuando se refiere a la manera de hablar de un
grupo, de una regi-n o de una clase social. En el ejemplo presentado language debe ser
traducido como clenguae. A partir del resultado vemos que hay un 72% de los
estudiantes que opt- por ¢lenguaé sustituyendo a language. Como otras soluciones los
estudiantes eligieron clangue o lenguajee como el equivalente de language. Como es

sabido, language puede ser lenguaje, pero no es la soluci-n adecuada en esta frase.

211 \/ase 111.3.2. en el presente estudio.
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2. Ejemplo dormitory

PREGUNTAEN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total
2.Dormitory
a) Dormitorio 15 11 5 31
b) Residencia 4 4 4 12
PREGUNTAEN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total

1. The student dormitory at the

university is full

a) Residencia 5 4 3 12
b) Otros 14 11 6 31
Dormitorio, Dormitorio. Dormitorio,
habitaci - n. habitaci - n.

En ingl@s dormitory tiene el significado de dresidenciad. Es un falso amigo cuando
significa dormitorio en espafol. Dormitorio se refiere a 6un cuarto destinado a dormir;
alcobad.?? A la luz de los datos de la encuesta sabemos que este vocablo podra ser uno
de los falsos amigos que ha confundido m§s los estudiantes. En el primer ejemplo un
72% de los alumnos no supo su significado correcto en espafol. En el segundo caso,
solamente un 27,9% de los alumnos opt- por cresidenciae como el equivalente de
dormitory. Un 72% de los estudiantes eligi- el vocablo dormitorio o ¢habitaci-ne como
su equivalente. Sabemos que dormitorio significa chabitaci-né, pero en este caso no

equivale a dormitory.

3. Ejemplo preserve

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total
4. Preserve
a) Conservar 8 11 3 22
b) Preservar 11 4 6 21

212 \/gase Diccionario SM (2007: 429).
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El verbo ingl®s preserve es distinto a preservar, que significa émantener o cuidar la
permanencia de algof, que es dconservard en la lengua espafola. En este ejemplo
podemos ver que la proporci-n de alumnos que ha sabido el significado correcto es casi
igual que los que no lo han sabido. En total, hay un 51,1% de ellos que ha ca2do en el
error de los falsos amigos. Al investigar los tres grupos vemos que en el grupo de TKU
y de Shar la mayor parte de los estudiantes ha optado por el uso incorrecto Tun 57,8%
en TKU y un 66,6% en Shar. Sin embargo, en el caso de NCCU observamos que la
mayor2a de los alumnos ha elegido ¢conservare como el equivalente de este vocablo

ingl®s Tun 73,3%.

4. Ejemplo crime

PREGUNTAEN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total
7. Crime
a) Crimen 10 11 3 24
b) Delito 9 4 6 19

En ingl®s crime tiene un sentido m8s amplio, ya que se refiere a cualquier violaci-n de

la ley. Significa 6delitod en espafol, mientras que el espafol crimen solamente se aplica

a oGasesinatod u 6homicidiod. En este caso vemos que muchos de los alumnos han
confundido este calco ingl®s con crimen en espafol. En el grupo de TKU y de NCCU
los alumnos que han optado por el uso incorrecto eran m8s que los de la otra soluci- n:
en el primer grupo el porcentaje es de un 52,6%, y en el segundo de un 73,3%. Sin
embargo, a diferencia de los dos grupos, la proporci-n de ¢delitoé como equivalente de

crime en el grupo de Shar es m8s alta que la de crimen Tun 66,6%.
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5. Ejemplo facilities

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU SHAR TOTAL
10. Facilities
a) Facilidades 16 6 6 28
b) Instalaciones 3 9 3 15

El vocablo facilities tiene el significado de ¢instalacionest en espafol, mientras que
facilidades significa émedios que hacen f8cil o posible conseguir algod.”** En la
encuesta, un 65,1% de alumnos no conoce el significado de este vocablo. En este caso
vemos que, entre los tres grupos que proponemos, los alumnos de NCCU conocen el
uso correcto de este vocablo m8s que los otros dos grupos Tun 60% de los alumnos sabe
el uso correcto. El segundo lugar es para el grupo Shar, en el que hay un 33,3%, y el
ltimo es el de TKU, en el que solamente un 15,7% de los estudiantes no ha ca2do en el
error. A juzgar por los resultados, observamos que, si bien los alumnos del nivel
intermedio o alto de TKU representa m§s del 50%, su uso exacto de este vocablo es el

m8s bajo entre los tres grupos.

6. Ejemplo sugesti-n

PREGUNTAEN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total

4. El viaje a Espafa fue su

sugesti-n
a)V 10 6 2 31
b) F 9 9 7 12

Sugesti-n es un calco del vocablo suggestion en ingl®s. El vocablo sugesti-n se refiere a

dinfluencia en la forma de pensar o de enjuiciar las cosasd.”** Aqu? el calco ingl®s

213 \/pase Diccionario SM (2007: 523).
214 \/Pase Diccionario SM (2007: 1138).
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sugesti-n se emplea por gsugerenciaé, que significa dinsinuaci- n o proposici- n sutilg.*®

A trav@s del anslisis entre los tres grupos, podemos ver que en el grupo de TKU el
porcentaje del uso de falso amigo es m8s alto que el de la soluci-n correcta, con un
47,3%. Por otro lado, muchos de los alumnos de NCCU vy de Shar saben que esta frase
es incorrecta T60% y 77,7%, respectivamente. En total, sabemos que en este caso hay

un 72% de alumnos que emplea este falso amigo con el significado de ésugerenciad.

7. Ejemplo simpat?a

PREGUNTAEN LA ENCUESTA TKU NCCU Academia Total

Privada

8. No tengo simpat?a por un borracho
a)Vv 15 6 5 26
b) F 4 9 4 17

En este caso los alumnos confundieron el falso amigo simpat?a con la palabra sympathy,
que significa 6comprensi-nd en espafol. En cambio, simpat?a tiene el significado de
dinclinaci- n afectiva y positiva entre personas o hacia algod.”*® Vemos que en total un
60,4% de los alumnos emple- este falso amigo con el significado de écomprensi-nd en
espafol por las influencias del ingl®s. Entre ellos podemos ver que, a diferencia de los
grupos de TKU y de Shar, hubo m8s alumnos de NCCU que supieron que no era una

frase correcta.

215 Iz,
218 \/gase Diccionario SM (2007: 1116).
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8. Ejemplo respectos

PREGUNTAEN LA ENCUESTA TKU NCCU Academia Total

Privada

3. Presento mis respectos a su

excelencia
Vv 13 5 8 26
b) F 6 10 1 17

En espafol respecto significa oraz-n, relaci-n o proporci-n de algo a otra cosad, y se

suele usar en la locuci-n con respecto a.!’ En la frase que propusimos la palabra

respectos se emplea en lugar de crespetose, que significa éveneraci- n, acatamiento que
se hace a alguiend.?*® Los vocablos respecto y crespetoé son uno de los falsos amigos
por las influencias del ingl®s respect. En este caso, observamos que la mayorZa de los
alumnos de TKU y de Shar han usado este falso amigo en espafol 168,4% y 88,8%,
respectivamente. Por otro lado, en el grupo de NCCU muchos estudiantes saben que

esta frase no es correcta 1T66,6% del total.

9. Ejemplo billion

PREGUNTAEN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total
22. Billion
a) Bill-n 8 6 3 17
b) Mil millones 11 9 6 26

El ingl®s billion puede significar émil millonest o bill-n. El primer uso se emplea en
EE.UU., y el otro en Inglaterra. En este caso, muchos de los estudiantes saben el
significado adecuado de este vocablo en espafol Tun 60,4%. Entre los tres grupos,

podemos ver que la proporci-n de optar por ¢cmil millonese como el equivalente en el

217 \/pase Diccionario SM (2007: 1958).
218 1had.
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grupo de Shar es la m8s alta. En segundo lugar lo ocupan los alumnos de las clases

optativas (NCCU), y el “lItimo los alumnos especializados en filolog?a espafola (TKU).

10. Ejemplo agenda

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total
2. The first item on the agenda was how to
cut down the cost in manufacture
a) Orden del dza 0 0 0 0
b) Otros 19 15 9 43
Agencia, Agenda, Agenda,
agente, agencia, horario.
agenda, asunto,
cuaderno. cuaderno.

El sustantivo agenda en ingl®@s significa corden del d2ae, mientras que agenda en
espafol tiene el sentido de c¢libro o cuaderno en el que se anota lo que se tiene que hacer

2% Por las influencias del ingl®s, este calco sem§ntico se acept-

para no olvidarlo
como corden del d2aé.?® A juzgar por la encuesta, observamos que ninguno de los

alumnos opt- por corden del d?aé. Los vocablos que eligieron fueron cagenda, agente,

agencia o cuadernoe.

11. Ejemplo effective

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total
1. His efforts to improve the school have
been very effective
a) Eficaces (eficaz) 0 2 2 4
b) Otros 19 13 7 39
Efectivo. Efectivo, Efectivo.
efecto

2% \/pase Diccionario SM (2007: 31).

220 Es necesario sefalar que el anglicismo correspondiente, el uso de agenda en espaffol por orden del d2a,
se est§ generalizando en espafol en los %ltimos tiempos. EI DRAE (1992) acept- el significado de

cagendae como corden del d%ae.
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El adjetivo effective tiene el sentido de oeficazd en espafol. Es un calco sem8ntico ingl®s
cuando effective significa efectivo, que implica éreal y verdaderod. Podemos ver que la
mayor2a de los alumnos eligi- efectivo o cefectoé como su equivalente en espafol
debido a que effective y efectivo son dos palabras parecidas. En este caso solamente hay
un 9,3% de los informantes que ha optado por ¢eficazé como el significado de este
vocablo ingl®s. Entre ellos estaban los alumnos de NCCU y de Shar. Nos sorprendi-
que ninguno de los alumnos del Departamento de Espafol de TKU fuera capaz de

utilizar este vocablo correctamente.

12. Ejemplo sensible

PREGUNTAEN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total

1. She has sensible ideas about abortion

a) Sensatas/razonable

b) Otros 0/1 0/1 2 4
18 14 7 39

Sensible. Sensible, Sensible,

Sentimiento. sensivo.

Es un calco sem8ntico cuando sensible en ingl®s significa sensible en espafol. El
significado adecuado de este vocablo ingl®s es drazonable, sensato o I-gicod, mientras
que sensible en espafol significa éque tiene capacidad de sentird, que en ingl®s es
csensitivee. Estos dos hom-grafos confunden f&cilmente a los alumnos. Podemos ver
que en total hay un 90,6% de los alumnos que ha confundido el significado sensible por
el significado espafol, ya que optaron por ¢sensible o sentimientoé como equivalente de

este vocablo ingl®@s. Solamente un 9,3% de los alumnos eligi- ¢razonablee o ¢sensatoé.
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13. Ejemplo college

PREGUNTAEN LA TKU NCCU Shar Total
ENCUESTA
1. He studies in the college of
law in Cambridge University
a) Facultad 0 2 1 3
b) Otros 19 13 8 40
Universidad, Universidad, Universidad,
instituto, departamento, Colegio.
colegio, colegio.
departamento.

Es un calco sem8ntico t%pico en el aprendizaje de la lengua espafola de los hablantes
taiwaneses. El vocablo college significa éuniversidadd o dfacultadd, mientras que colegio
en espafol se refiere a todo tipo de escuela. En este caso c¢collegeé se debe traducir
como cfacultade. Vemos que solamente un 6,9% de los alumnos eligi- c¢facultadé como
equivalente de college. La mayorZa de los alumnos opt- por c¢colegio, universidad o
departamentoe para sustituir a este vocablo. Investigando los tres grupos observamos
que en el grupo de NCCU o de Shar hay un estudiante que sabe el significado de college.
Sin embargo, ninguno de los alumnos del Departamento de Espafol se dio cuenta de

que college aqu? no es colegio ni ¢cuniversidade, sino ¢facultade.

14. Ejemplo realize

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total
1. In the end, I realized my mistake
a) Me di cuenta/comprend?
b) Otros 1/8 7 2 18
10 8 7 25
Realizar. Realizo. Realic@.
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El primer equivalente del verbo ingl®s realize es ¢darse cuenta deé o ¢comprendere.
Puede equivaler a realizar cuando tiene el sentido de defectuard, ohacer realidadd o
Ollevar a cabod, que es la primera acepci-n de este verbo en espafjol. En este caso, la
primera acepci-n del espafol es la segunda del ingl®s. Realized se podr?a traducir como
¢me di cuentae, pero muchos de los alumnos han confundido el significado por las
influencias del ingl®s. Podemos ver que hay un 58,1% de los estudiantes que no ha
sabido su significado correcto y que ha sustituido este vocablo por crealizar, realizo o

realic®e como equivalente espafol.

15. Ejemplo ignore

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total
1. The brave man ignores the danger.
a) No hace caso 0 0 0 0
b) Otros 19 15 9 43
Ignorar, Ignorar, Ignorar,
omitir, desnoticiar, olvidar.
inocente. negar.

Ignore significa 6no hacer casod. Es un calco sem8ntico ingl@s cuando equivale a
ignorar en la lengua espafola. La primera acepci-n de ignorar es 6no saber algod o 6no
tener noticia de algod. En este caso podemos ver que los alumnos han confundido el
calco ingl®s con el significado de ignorar. Ninguno de los estudiantes eligi- ¢no hace
casoe, sino gignorar, omitir, inocente, desnoticiaré. La palabra ignorar ha aparecido

muchas veces en la soluci-n de los tres grupos.
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16. Ejemplo evidence

PREGUNTAEN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total

10. When the police arrived he had

already destroyed the evidence

a) Prueba 0 0 1 1
b) Otros 19 15 8 42
Evidente, Evidente, Evidencia,
evidencia. evidencia. accidente,
comprobar.

El sustantivo ingl®s evidence significa dpruebad o éhechob en espafol. En cambio, el
vocablo espafol evidencia tiene el sentido de dcerteza absoluta, tan clara y manifiesta
que no admite dudad.?** En este caso casi todos los alumnos han confundido el calco
ingl®s con el significado de evidencia en espafol. En total, un 97,6% de los informantes
ha seleccionado cevidencia o evidentee como el equivalente de evidence. Podemos ver
que, entre los tres grupos, solamente un alumno en Shar ha sabido el significado
correcto de evidence. Ninguno de los de TKU o de NCCU ha elegido la misma

soluci-n.

17. Ejemplo procure

PREGUNTAEN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total

14. | couldnkt procure the book | wanted.

a) Conseguir/lograr

b) Otro 0/1 0 0 1
18 15 9 42
Procurar, Procurar. Buscar,
preocupar. procurar,
tomar.

221 \/pase Diccionario SM (2007: 520).
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El verbo procure en ingl@s tiene el significado de dconseguird o dlogrard. Por la
influencia del ingl®s este vocablo se puede traducir por procurar en espafol. Sin
embargo, el primer equivalente de procurar es ¢hacer todo lo posible para conseguir
realizarlad, que en ingl®@s es c¢trye o cattempte. En este caso, el primer equivalente en
ingl®s es el segundo en espafol. En la encuesta solamente uno de los alumnos de TKU
opt- por clograre como el equivalente del vocablo procure. La mayorZa de los
estudiantes confundi- ambas palabras por su forma parecida y eligi- c¢procurar,

preocupar o buscaré como el equivalente espafol de este calco ingl®s.
1V.3.3.3. Barbarismos

Resumiendo lo que hemos visto con anterioridad, los barbarismos son los vocablos
ingleses que realmente no tienen la misma definici-n, o las palabras que no existen en la

lengua espafola.??* Observamos los siguientes ejemplos:

1. Ejemplo *cientistas

PREGUNTAEN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total

1. Los cientistas han descubierto una
forma de controlar la gripe A

a)Vv 14 10 6 30

b) F 5 5 3 13

Es un barbarismo cuando scientist significa *cientista en la lengua espafola debido a
que en espafol no existe el vocablo *cientista. El equivalente correcto de este vocablo
ingl®s podréa ser ccient¥fico/ae. Bas§ndonos en los resultados obtenidos podemos ver
que la mayor?a de los alumnos ha ca2do en este error: en total un 69,7% de los

estudiantes no ha sabido el significado de este barbarismo ingl®s en espafol.

222 \/ase 111.3.3.3. en el presente trabajo.
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2. Ejemplo *agricultural

PREGUNTAEN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total

5. La industria agricultural es cada d2a
m§s importante en el mercado
internacional
a)Vv 10 15 6 31
b) F 9 0 3 12

El vocablo ingl®s cagricultureé corresponde a cagriculturaé en espafol. Sin embargo,
agricultural no es *agricultural en espafol. Es un barbarismo por la influencia del
ingl@s. El vocablo *agricultural no existe en la lengua espafola. El equivalente correcto
de agricultural es cagr2colae. Podemos ver que hay un 72% de los informantes que no
ha sabido el equivalente espafol de este vocablo ingl@s, entre los cuales todos los

alumnos de NCCU han ca2do en este error.

3. Ejemplo *aborci-n

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total
6. aDebe legalizarse la aborci-n?
aVv 16 11 7 34
b) F 3 4 2 9

Cuando abortion significa *aborci-n es un barbarismo. En la lengua espafola, no existe
el vocablo *aborci-n. El equivalente del vocablo ingl@s abortion es cabortoé. Como
vemos, la mayor2a de los alumnos de los tres grupos ha ca2do en este errortun 79% del

total.

174



Falsos amigos espafol-ingl®s en el aprendizaje por parte de estudiantes taiwaneses

4. Ejemplo *responsible

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total
10. Eres responsible de la seguridad de
este lugar.
a)Vv 16 11 8 35
b) F 3 4 1 8

El adjetivo ingl®s responsible significa dresponsabled en la lengua espafola. Es un
barbarismo cuando responsible equivale a *responsible en espafol debido a que en la
lengua espafola no existe este vocablo. Sin embargo, vemos que hay un 81,3% de los
alumnos que cree que la frase es correcta. Solamente un 18,6% de ellos sabe que

*responsible es un falso amigo.

5. Ejemplo financial

PREGUNTA EN LA ENCUESTA TKU NCCU Shar Total
12. She wants to be a finanacial adviser
when she graduates from the college
a) Financiero 1 0 2
b) Otro 18 15 7 3
Financial, Econ-mico, Financial, 40
econ -mico. financial. financiano,
econ-mico.

El vocablo espafol *financial es un barbarismo por la influencia del ingl®s. El adjetivo
ingl®s financial no equivale a *financial, sino a ¢financieroé en la lengua espafola. No
se encuentra la palabra *financial en los diccionarios. En este ejemplo podemos ver que
la mayor2a de los estudiantes ha confundido estas dos palabras. Entre ellos se incluyen

todos los alumnos de NCCU. En la encuesta observamos que han optado por ¢financial,

175



Yueh-Wen Fang

financiano o econ-micoé como el equivalente de financial. Solamente un 6,9% de los
informantes eligi- ¢financieroé como el significado correcto de este vocablo ingl@s.
Listamos a continuaci-n los falsos amigos cometidos por los tres grupos de

estudiantes en nuestra encuesta.

1. Grupo de TKU

- Falsos amigos totales: carpet, casualty, lecture, media, deception, traduce, notice,
compromise, contest, disgust, pretend, convervativo, molest, sane, idiom.

- Falsos amigos parciales: dormitory, crime, facilities, sugesti-n, simpat?a, respecto,
preserve, agenda, effective, sensible, college, realize, ignore, evidence, procure.

- Barbarismos: *cientista, *agricultural, *aborci-n, *responsible, *financial.

2. Grupo de NCCU

- Falsos amigos totales: casualty, bland, lecture, deception, exit, traduce, large,
compromise, contest, conservativo, molest, sane, idiom.

- Falsos amigos parciales: dormitory, crime, agenda, effective, sensible, college,
realize, ignore, evidence, procure.

- Barbarismos: *cientista, *agricultural, *aborci-n, *responsible, *financial.

3. Grupo de Shar:

- Falsos amigos totales: actual, casualty, bland, lecture, deception, traduce, notice,
contest, pretend, conservativo, molest, sane, idiom.

- Falsos amigos parciales: dormitory, facilities, simpat?a, respectos, preserve, agenda,
effective, sensible, college, realize, ignore, evidence, procure.

- Barbarismos: *cientista, *agricultural, *aborci-n, *responsible, *financial.

En conclusi-n, los falsos amigos cometidos por los encuestados son:

1. Falsos amigos totales: actual, casualty, bland, lecture, deception, traduce,
compromise, contest, disgust, pretend, conservativo, molest, sane y idiom.
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2. Falsos amigos parciales: dormitory, crime, facilities, sugesti-n, simpat?a, respectos,
agenda, effective, sensible, college, realize, ignore, evidence, procure.

3. Barbarismos: *cientiesta, *agricultural, *aborci-n, *responsible, *financial.

En total, el porcentaje de los falsos amigos cometidos por los estudiantes de TKU es de
un 74,4%, el de Shar de un 65,9% y el de NCCU es el m8s bajo, con un 59,5%.
Podemos ver que la propensi-n a la hora de cometer errores es de m8s del 50% en
cualquier grupo. A juzgar por los resultados obtenidos, nos damos cuenta de que la
ocurrencia de falsos amigos no tiene relaci-n con el tipo de clases de los alumnos.
Observamos que, en algunos casos, los estudiantes del Departamento de Filolog2a
Espafola cometieron m§s errores que los de la clase optativa o de la privada.??®* Por lo
tanto, podemos deducir que la ocurrencia de los falsos amigos podr2a tener relaci-n con
la instrucci-n de los profesores o con los materiales utilizados en las clases, pero no con
el tipo de asignaturas.

Al ser el chino mandar2n una lengua tan diferente del espafol, existe tendencia a
transferir de otras lenguas en lo referente al vocabulario (en nuestro caso, del ingl®s). Es
por ello por lo que abunda el uso de la impropiedad sem8ntica como resultado de un
conocimiento incompleto de la sem8ntica de la lengua meta y, al mismo tiempo, denota
que tenemos un tipo de alumno con un alto grado de confianza en su interlengua. Para
solucionar estos problemas los profesores pueden mencionarlos cuando se encuentren
en situaciones ambiguas Yy, por otro lado, la ayuda del tratamiento del material empleado
en la instrucci-n, como el empleo de diccionario, podr2a reducir los errores.

Seg¥%n Santos Gargallo (1993: 122), un anglisis de errores no debe limitarse a la

descripci-n y clasificaci-n de los errores. Debe ofrecer, ademss, t@cnicas para su

223 \/ase el ejemplo de carpet, casualty, facilities y media en el presente cap2tulo.
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correcci-n y propuestas did8cticas para la mejora del material. En su opini-n, la I?nea de
actuaci-n se concreta en los puntos siguientes:

- Detectar las Sreas de dificultad.

- Revisar el material empleado en la instrucci-n.

- Sustituir el material o complementarlo con nuevas actividades.
En el siguiente apartado utilizaremos el m@todo de complementar el material para
reducir los errores de falsos amigos en el proceso de aprendizaje de la lengua espafola.
Analizaremos a continuaci-n algunos libros de texto empleados en el
aprendizaje-ensefanza del espafol en Taiwgn para ver ¢-mo mejora el aprendizaje y, de

este modo, contribuir a reducir los errores de falsos amigos.

1V.3.4. Los libros de texto y los falsos amigos

Los libros de texto utilizados por los estudiantes taiwaneses en su aprendizaje de la
lengua espafola son importados de Espafa y estS8n diseflados para estudiantes de
espaflol como lengua extranjera. Por el momento no hay manuales concebidos
espec?ficamente para los hablantes taiwaneses en su aprendizaje de esta lengua.

En este apartado presentaremos los libros de texto utilizados por los aprendices
taiwaneses en las universidades mencionadas anteriormente. Como muchos de los
estudiantes que han hecho la encuesta de este trabajo son del nivel inicial-medio,
optamos por los materiales del nivel elemental para hacer el anglisis.

Revisando las asignaturas impartidas en las universidades, observamos que la
enseflanza del 1@xico no se acepta como una asignatura individual, sino que se suele
impartir a lo largo de la clase de comunicaci-n. Es por esto por lo que los tres manuales
que hemos analizado son los utilizados para conseguir el objetivo de la competencia

comunicativa.
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En la primera parte de este apartado veremos los contenidos de los libros de texto
empleados en la instrucci-n en aspectos tales como su objetivo, la programaci-n, etc.
En la segunda parte averiguaremos c-mo se presentan los falsos amigos mencionados
anteriormente en los libros y c-mo se complementan estos materiales para reducir los

errores originados por los falsos amigos.

1VV.3.4.1. Los libros de texto

IV.3.4.1.1. Nuevo ELE Inicial 1(ELE 1)

nuevo in'rcial]

.';
«, LIBRO DEL ALUMNO

Este libro se utiliza por los aprendices de la universidad Tamkang. A juzgar por la
introducci-n, podemos afirmar que es un texto diseflado para ayudar a los usuarios a
conseguir un grado medio de competencia ling¢2stica. EI manual est§ dirigido a los
estudiantes adolescentes y adultos.??*

En el texto se ofrecen las muestras de lengua y actividades para que los alumnos
puedan adquirir las herramientas necesarias para desenvolverse f8cilmente en diversas

situaciones de comunicaci- n. Este libro de texto tiene como objetivos?:

224 \/@ase Nuevo ELE Inicial 1 (ELE 1) (2001: 3-4).
225 |bad.
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- Responder en cualquier situaci-n de lengua hablada (conversaci- n informal, trato en
el 8mbito profesional, etc.).
- Comprender textos escritos (mensajes cortos, artculos period3sticos, lecturas
t@cnicas, literatura, etc.).
- Pasar con @xito cualquier examen oficial de espafol como lengua extranjera

(D.E.L.E., escuelas oficiales de idiomas o cualquier universidad).

Contiene quince lecciones que se dividen en tres grandes bloques. Despu@s de cada

cinco lecciones se propone un repaso de los contenidos estudiados.

1. Lecci-n: cada lecci- n consta de dos partes: prSctica de la destreza oral y pr8ctica de

la destreza escrita.??

1.1. Pr8ctica de la destreza oral:

1 Objetivo Comunicativo. Constituye la
primera parte de cada lecci-n, por lo
que el estudiante puede averiguar lo
que va a aprender en este cap?ulo

Nuevo ELE Inicial 1 (2001: 52)

226 | as informaciones presentadas en el siguiente epgrafe las ofrece ELE 1 (2001).
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1 Por medio de las actividades de
comprensi-n y de expresi-n oral los
estudiantes  pueden  adquirir  los
contenidos  ling¢2sticos y  I@xicos
necesarios para alcanzar los objetivos
especificados en la lecci-n.

Nuevo ELE Inicial 1 (2001: 55)

1 Cuadro de pronunciaci-n: se trabajan i NS
aspectos como el acento, la
pronunciaci-n  del  alfabeto, Ila
entonaci-n en preguntas y respuestas,
etc. Esta parte se lleva a cabo con las
actividades o%das por el complemento
de CD.

Nuevo ELE Inicial 1 (2001: 53)

1 Cuadro de gram8tica: se recogen las
principales gram§ticas especificadas en 1
cada lecci-n de una forma clara y
sencilla. e

kAR GRAMATICA

Nuevo ELE Inicial 1 (2001: 56)
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l

aLo tienes claro?: consta de actividades
en las que los estudiantes pueden repasar
los contenidos examinados en el proceso
de comunicaci-n con sus compaferos o
profesores.

1.2. Pr8ctica de la destreza escrita:

l

Descubre Espafla y Am@rica Latina:
esta secci-n est§ encaminada a
desarrollar la comprensi-n lectora del
estudiante.  Mediante  textos vy
fotograf?as, el estudiante puede
conocer los aspectos socioculturales
de paZses donde se habla espafol. Los
temas presentados en esta secci-n son
muy variados como, por ejemplo, el

arte, las tradiciones, etc.

182
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Nuevo ELE Inicial 1 (2001: 57)
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T

1 Recuerda: al final de cada secci-n se
ofrece un cuadro de Recuerda para
revisar lo aprendido, como el

vocabulario o la gram§tica.

BMURIEACION

......

Nuevo ELE Inicial 1 (2001: 59)

2. Repaso: esta secci-n est§ disefada

para reforzar los contenidos mediante

una serie de actividades y profundizar en

el desarrollo de las destrezas mediante la

realizaci-n de una tarea con la que el _ ’ — |

estudiante pone en pr8ctica todos los

conocimientos adquiridos. p e % i

Nuevo ELE Inicial 1 (2001: 94)

3. Resumen Gramatical: El libro termina

. resumen gramatical
con un Resumen Gramatical en el que

__| El alfabeto

aparecen los contenidos gramaticales en o D

las unidades previas.

Nuevo ELE Inicial 1 (2001: 146)
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IV.3.4.1.2. Suefa 1%’

evan

@spanol [Mengua [Pxtranjera

_|ibro del Alumne

£ste es uno de los manuales utilizados por los alumnos de la Universidad Cat- lica
Fu-Jen. Su m®todo es producto de la labor de ling¢istas y de profesores de espafol
como lengua extranjera y est§ basado en sus experiencias de ensefanza a los
estudiantes de la Universidad de Alcals.

Los destinatarios imaginarios de este manual son profesores y estudiantes de
espaflol como lengua extranjera. Tiene como objetivo que los estudiantes que se
acerquen por primera vez al espafol alcancen una competencia ling¢2stica b8sica y

empleen la lengua eficazmente en las situaciones cotidianas.?*®

1. Lecci-n: este libro consta de diez
lecciones. En la primera p8gina de cada
lecci-n se presenta un resumen de
objetivos que se van a alcanzar en cada

lecci-n.

Suefla 1 (2000: 8)

227 | os datos presentados en el siguiente ep?grafe los ofrece Suefla 1 (2000).
228 \/Pase Suefa 1 (2000: 3-7).
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-Cmbito y Esquema Gramatical: cada lecci-n se compone de dos §mbitos. En cada
8mbito se atiende a todos los niveles ling¢2sticos (gramaticales, I®xicos, fon@ticos y de

escritura) mediante los ejercicios y actividades de forma gradual.

) Matacima o s s s Fcpraias

aRERAO"

L(-(—nm-hvm\nr

Suefla 1 (2000:9) Suefla 1 (2000: 15)

- La lecci-n termina con un Esquema
gramatical en el que se recoge un o

resumen de gram§tica de lo aprendido en

los contextos estudiados.

Sueffa 1 (2000: 14)
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-A nuestra manera: es un apartado
cultural sobre los pa%es donde se habla
espaflol. Esta parte puede venir
presentada por las fotos, las actividades

o diferentes lecturas.

Suefla 1 (2000: 21)

2. Recapitulaci-n: resumen de los
contenidos gramaticales y  I@xicos
examinados a lo largo de las tres

unidades previas mediante los ejercicios.

Suefla 1 (2000: 94)

3. Transcripci-n: es la pen%ltima parte
del manual en la que se ofrecen los
di8logos o actividades presentados en las

lecciones previas.

Suefla 1 (2000: 156)
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4. Glosario: en el que se recoge una

selecci-n  del I®xico fundamental

aparecido en las lecciones. El I@xico se
presenta en cinco lenguas: ingl@s,
franc®s, alem8n, italiano y portugu@s (se
ha incluido la variante brasilefa entre

par®ntesis a continuaci-n del portugu®s)

con el objetivo de ser un instrumento Ytil

. Suefa 1 (2000: 166)
para los profesores y los estudiantes.

IV.3.4.1.3. Eco A1?%°

(CCECO)»»

Cursa Modular de Espafol Lengua Extranjera

Este manual lo usan los estudiantes de Shar. Est§ dirigido a estudiantes principiantes
que precisan un aprendizaje de los fundamentos del espafol de manera r8pida y
concentrada.?*®

1. Lecci-n: el libro consta de ocho lecciones. Cada una se compone de dos partes: la

comprensi- n ling¢2stica y la comprensi-n pragms§tica y sociocultural.

22% | as informaciones presentadas en el siguiente ep?grafe las ofrece Eco Al (2003).
220 \/pase Eco Al (2003: 3).

187



Yueh-Wen Fang

1.1. La comprensi-n ling¢ 3stica:

- Funciones: se ofrece un diglogo en el
que se expresan los elementos claves
que ser8n estudiados a lo largo de la
lecci-n en la primera p8gina de cada

unidad.

- Comprensi-n y pr8ctica: en este
apartado los alumnos pueden

desarrollar la destreza auditiva

mediante los ejercicios 'y el

complemento de CD.

- Pronunciaci- n y ortografZa.

1. Obutrs,

Eco Al (2003: 8)
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- L@xico: se proponen el I@xico necesario

de cada lecci-n para facilitar la

expresi-n oral y escrita.

- Gramstica: las reglas de gramstica y

una serie de ejercicios est8n ‘ :

presentados por medio de los

(: §% & .

sencillos cuadros para que el ¥

di d i | 3” ST
estudiante  pueda practicar lo &)
p p ¥ |

aprendido en la lecci-n.

Eco Al (2003: 10)

1.2. Comprensi-n pragms§tica y sociocultural:

- Expresi-n oral

Eco Al (2003 12)
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- Mundo hispano: esta parte est§
realizada por actividades y lecturas
disefladas para que los estudiantes
adquieran los conocimientos

socioculturales de Espafa y de

Latinoam@rica.
Eco Al (2003: 13)

- intes
- Sohtesis y Taller de Internet: en T

S?ntesis se proponen actividades

recapitulativas; en Taller de Internet
los estudiantes pueden ponerse en

contacto con la realidad hisp§nica y g e

conocer m8s detenidamente lo

aprendido en cada unidad mediante

.. : Eco Al (2003: 14)
las actividades manifestadas en este

apartado

- Ya conoces: es un resumen de lo
aprendido en cada lecci-n, en el que

se incluyen I@xico, gram§tica, etc.

JAINITIIINIIII I Iy

Eco Al (2003: 15)
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2. Transcripci-n: despu@s de ocho
unidades se proporcionan las
transcripciones en las que se ofrecen los
di§logos o actividades presentados en las

lecciones previas.

Eco Al (2003: 86)

3. Glosario: concluye con un Glosario en ]
el que se recoge una selecci-n del I®xico
fundamental aparecido en las lecciones.
El 1®xico est§ presentado en orden
alfab®tico en cinco lenguas: alemsn,
franc@s, ingl®s, italiano y portugu®s, con
el objetivo de ser un instrumento Yiil

) Eco Al (2003: 88)
para profesores y estudiantes.

1V.3.4.2. AnSlisis de falsos amigos en los libros de texto

Revisando los resultados de la investigaci-n llegamos a la conclusi-n de que los
falsos amigos originan algunas confusiones en el proceso del aprendizaje de los
hablantes taiwaneses. En este apartado queremos averiguar si estos falsos amigos

I®xicos se enseflan en los tres manuales presentados y ¢- mo se manifiestan. En el caso

191



Yueh-Wen Fang

de que no se mostraran en los manuales, trataremos de dilucidar de qu® manera se

podr2an mejorar los materiales para reducir este tipo de problemas.

1V.3.4.2.1. Falsos amigos en los libros de texto

En relaci-n con la correcci-n de los errores, Chaudron (1983: 434-435) ha

sistematizado las posibles reacciones de correcci-n de un profesor ante el discurso de

un estudiante de segundas lenguas.?®! Entre ellas nos interesan los siguientes puntos

que podemos utilizar como m@todo para mejorar el material:

- Afade material ling¢2stico, haci®ndolo m8s completo.

- Enfatiza, repite o cuestiona la parte de la frase en la que presumiblemente se
encuentra el error.

- Informa sobre la causa del error.

Al revisar los tres manuales observamos que no se muestra nada sobre los vocablos de

falsos amigos manifestados en la encuesta, ni tampoco se trata el asunto de los falsos

amigos. A lo largo de la investigaci-n hemos visto que en el nivel inicial los

estudiantes taiwaneses podréan confundir los vocablos espafoles e ingleses,

especialmente cuando @stos tienen cierta similitud. Para hacer frente a los problemas

281 Chaudron (1983: 434-435) ha sistematizado las posibles reacciones de correcci-n de un profesor
ante el discurso de un estudiante de segundas lenguas, que son:
- lIgnorael error y pasa a otro tema, 0 muestra aceptaci-n del contenido.
- Interrumpe el discurso antes o despu@®s de que el estudiante haya concluido la producci-n de la frase
que contiene el error.
- Espera a que el estudiante haya concluido la instancia y despu®s la corrige.
- Aprueba la frase.
- Muestra rechazo ante una parte o ante la totalidad de la producci-n del estudiante.
- Ofrece la respuesta correcta cuando el estudiante no es capaz de ofrecer una satisfactoria.
- Afade material ling¢2stico haci®ndolo m8s completo.
- Enfatiza, repite o cuestiona la parte de la frase en la que presumiblemente se encuentra el error.
- Repite la frase sin realizar cambio alguno pero enfatizando con la entonaci-n el lugar donde aparece
el error.
- Corrige el error y pasa a otro tema.
- Informa sobre la causa del error.
- Pide al estudiante que se auto-corrija
- Pide a otro alumno que corrija.
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de falsos amigos por parte de los aprendices taiwaneses estamos de acuerdo en que
afladir material ling¢2stico para completar el conocimiento e informar sobre la causa
del error podr2a servir de ayuda a los alumnos en su proceso de aprendizaje. Si los
profesores pueden impartir este tipo de I@xico con detenimiento ayudarZan a reducir
los errores de los alumnos al utilizar este idioma.

En el siguiente ep?grafe trataremos de formular una soluci-n de ensefanza para

enfrentarse a los casos de falsos amigos.

IV.3.4.2.2. La propuesta

En nuestra propuesta de los falsos amigos I®xicos trataremos, ante todo, la ensefanza

del I@xico. Tal y como afirma B joint (1987: 101):

El objetivo de la ensefanza del vocabulario es el desarrollo de lo que algunos
autores han llamado competencia I@xica, y que en una definici-n muy sencilla
podrZa decirse que es la capacidad de relacionar formas con significados y hacer
uso adecuado de este conocimiento.

En palabras de Gal§n y Vila (1994: 130):

Una de las metas en la ensefanza del I@xico es favorecer la construcci-n de
relaciones sem8nticas, ya que es uno de los instrumentos m8s poderosos para la
recuperaci-n de palabras y para lograr un vocabulario adecuado.

Uno de los m@todos que podemos emplear en la ensefanza del I®xico es el de
asociaciones.?®*> Sabemos que el tipo de asociaciones que hace un hablante del nivel
inicial son, fundamentalmente, fon®ticas y ortogrsficas, y son las que intentamos

emplear para solucionar los problemas de los falsos amigos.

282 \/Gase Gal§n y Vila (1994: 121).
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AdemSs de los diccionarios de falsos amigos o de las asignaturas especializadas
en ling¢ %stica, el tema de falsos amigos no se trata mucho en la ensefanza de la lengua
espaflola en Taiw8n. Tampoco suele aparecer en el aprendizaje normal para los
aprendices taiwaneses. Por lo tanto, pensamos que en el proceso de la ensefanza del
vocabulario podemos completar los conocimientos sobre los falsos amigos
mencion8ndolos en el momento adecuado (por ejemplo, al aparecer los vocablos
parecidos) por el m@todo de asociaci-n para que se les permita a los alumnos
distinguir la diferencia entre los verdaderos amigos y los falsos amigos.

Por otro lado, para los alumnos del nivel inicial sus conocimientos de L2 son
vac?0s y vagos. Tienden a traducir (en ambas direcciones) y a utilizar como punto de
referencia el sistema que ya tienen construido (L1) debido a que su sistema en L2 est§
a’in en construcci-n.?*® Tal y como dicen Gal§n y Vila (1994: 123): ca menudo, en
estadios iniciales, la comprensi-n, la retenci-n y utilizaci- n del vocabulario se hace a
trav®s de la L1 (o de sucesivas lenguas aprendidas).e. Por lo tanto, si los profesores
pueden enfatizar los lugares en los que los alumnos encontrar§n los errores e
informarles sobre la causa del error, ®stos tendr8n el conocimiento claro de ese tipo de
errores y se reducir§ la oportunidad de utilizar los falsos amigos.

llustraremos lo anterior con unos falsos amigos mostrados con anterioridad para
realizar una propuesta de la ensefanza de los falsos amigos en los tres manuales. En
lo referente a la enseflanza de los falsos amigos por parte del profesorado, ®stos se
podr2an encontrar con algunos problemas como, por ejemplo: no se dan cuenta de los
posibles errores de falsos amigos para los alumnos si el nivel de ingl®s de los
profesores es bajo o si, en su experiencia de instrucci-n, no se les acostumbra a

enseflar el espafol a trav@s de la ayuda del ingl®@s. En la propuesta, una vez eliminados

8% \/Gase Gal§n y Vila (1994: 123).
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los problemas ling¢2sticos, suponemos que los profesores que utilizan los tres

manuales tienen cierto conocimiento del ingl@s.?**

1. Library-librer2a (ejemplo 5 de los falsos amigos totales)

Es posible introducir los falsos amigos library-librer2a de dos maneras: en primer
lugar, se puede impartir al tratar de las reglas del g®nero; en segundo lugar, puede
manifestarse en los nombres de tiendas.

En los tres manuales es posible presentar las dos palabras en los siguientes
cap4ulos al tratar las reglas de g@nero y al impartir el vocabulario de la ubicaci-n: el
capzulo 1 y 111 de Eco Al y de ELE 1y los dos primeros capulos de Suefa 1. **°

Tomando el ejemplo de la enseflanza de los g@neros de espafol en Eco Al, se
proporcionan las reglas para dividir el masculino y el femenino en el libro de los

profesores, en el que se afirma:

Los nombres de origen griego terminados en -ma son masculinos, por ejemplo:
problema, idioma, programa. Los nombres terminados en -tad, -dad, -tud, -ci-n

son femeninos, como libertad, verdad, juventud, informaci-n, etc. >

Cuando se empieza a aprender un idioma la familiaridad puede reducir la ansiedad de
aprender L2 y aumentar la confianza en el aprendizaje. En sus explicaciones los
profesores pueden complementar las reglas de la transformaci-n de prefijos y sufijos
que existen en la lengua espafola y en la lengua inglesa para que se les permita a los
alumnos comprender y memorizar los vocablos m8s f8cilmente. Luego pueden probar

las reglas con dichos ejemplos. Por ejemplo, muchos vocablos terminados en -ty, se

2% Eso quiere decir que han tenido la formaci-n de ingl@s ofrecida por el Gobierno de Taiwgn (desde
la escuela secundaria hasta la universidad). Para m§s informaci-n, v@ase 11.1.1. en el presente trabajo.
%5 \/Gase Eco Al (2003: 6-15, 26-35), ELE 1 (2001: 8-13, 22-29) y Suefa (2000: 8-35).

2% \/@ase Eco A!: libro de profesor (2003: XXXIII).
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transforman en -tad o -dad en espafol -liberty-libertad, university-universidad.
Muchas palabras terminadas en -m se transforman en -ma en

espafol Tproblema-problema, program-programa.

Al complementar las reglas pueden hablar, al mismo tiempo, de la existencia de
los falsos amigos. Por ejemplo, aunque muchas palabras terminadas en -m se
transforman en -ma, el vocablo idiom no equivale a idioma. O los vocablos
terminados en -ry se transforman en -ria/r2a en espafol, como secretary-secretaria,

industry-industria. Sin embargo, library no equivale a librer2a, sino que es biblioteca.

El ejemplo de library-librer?a tambi®n se puede mostrar en la instrucci-n de la
ubicaci-n. Al tratar la ubicaci-n los profesores deben impartir los vocablos necesarios
de la direcci-n o de los lugares pY%blicos fundamentales. Aprovechando esta

oportunidad pueden hablar de la diferencia entre library y librerZa.

2. Scientist-cientista (ejemplo 1 de los barbarismos)

La ilustraci-n de scientist y cientista se puede incluir en la presentaci-n de la
profesi-n.”*" Hablando de profesiones, los alumnos aprenden una serie de vocablos
terminados en -ista como, por ejemplo, artista-artista, turist-turista, etc. En ese
momento los profesores pueden recordar a los alumnos que scientist no es cientista,

sino cient?fico/a. El vocablo cientista no existe en la lengua espafola.

21 En lo referente al tema de la profesi-n se puede consultar Eco Al (2003: 39), ELE 1 (2001: 37) y
Suefa 1 (2000: 8-21).
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3. Tuna-tuna (ejemplo 21 de los falsos amigos totales)

El caso de tuna-tuna se puede explicar en el tema de los alimentos.*® Cuando hablan
de la comida, los profesores pueden recordar a los estudiantes que tuna no es tuna,

sino at¥%n en espafol.

4. College-colegio (ejemplo 13 de los falsos amigos parciales)

Hemos visto que el vocablo colegio aparece muchas veces en la unidad de
presentaci-n de los lugares p¥blicos. Al tratar este tema se puede explicar la
diferencia que existe entre college y colegio.

A trav@s del m@todo de asociaci-n, tambi®n se puede aclarar la confusi- n de estas
dos palabras parecidas en el tema de profesiones debido a que colegio es la asociaci-n

de cestudianteé y ¢profesore.®*
5. Dormitory-dormitorio (ejemplo 2 de los falsos amigos parciales)

Este vocablo se introduce en las unidades de vivienda y mobiliario en los tres
manuales.?*® Tomando Suefla 1(2000:37) como ejemplo, dormitorio suele aparecer en

los anuncios de mobiliario. Al tratar este asunto, si los profesores explican que

dormitorio significa cuarto o habitaci-n, y no es dormitory, podrZan reducirse los

errores de falsos amigos para los principiantes.

2%8 para el vocabulario de la comida se puede consultar en Eco Al (2003: 16-25), ELE 1 (2001: 52-59)
y Suefa 1 (2000: 76).

2% \/pase Eco Al (2003: 39), ELE 1 (2001: 22) y Suefa 1 (2000: 37).

240 \/pase Eco Al (2003: 64), ELE 1 (2001: 68) y Suefa 1 (2000: 25).
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6. Billion-bill-n (ejemplo 9 de los falsos amigos parciales)

Uno de los ejemplos t?icos de los falsos amigos espafol-ingl®s es billion y bill-n.
Mediante la presentaci-n de los n¥meros, el profesor puede introducirlo.?** Por

ejemplo, en el libro de alumno de Eco A1%*

se propone una serie de n¥meros de
poblaci-n ®tica de Am@rica Latina, y el namero que se ha mencionado va hasta el
mill-n (por ejemplo, Argentina: 36.578.000). Al tratar este punto el profesor puede
comparar mill-n y million o bill-n y billion para que los alumnos tengan una idea
clara de la diferencia entre los dos vocablos asimilados.

En s2ntesis, han de saber que los falsos amigos no suelen proporcionarse en los
libros de texto, a no ser que se trate de un libro espec?fico sobre los falsos amigos. Sin
embargo, estos vocablos se pueden ver en muchas ocasiones en los manuales. La
atenci-n y la experiencia de los profesores son decisivas, ya que si los profesores
pueden explicarlos cuando dan cuenta de ellos en las lecciones y adiestrar a los
alumnos, se puede reducir este tipo de errores.

AdemS8s de las tareas que pueden hacer los profesores para conocer los falsos
amigos, una buena herramienta tambi®n puede ayudar a los alumnos a conocer y
evitar la ocurrencia de este tipo de problemas. Como es sabido, los diccionarios son
herramientas de las que los alumnos pueden depender al encontrar las dificultades en
su proceso de aprendizaje. En el siguiente capzulo queremos averiguar c-mo se
presentan estos falsos amigos en los diccionarios biling¢es, si ayudan a los alumnos a
aclarar las confusiones o si, por el contrario, causar§n m8s problemas. Con

posterioridad haremos una propuesta para mejorar dichos instrumentos con el objeto

de reducir este tipo de errores

1 Este ejemplo se puede introducir en Eco Al (2003: 63), ELE 1 (2001: 63) y Suefa 1 (2000: 54).
22 \/pase Eco Al (2003: 63).
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V. Falsos amigos en diccionarios biling¢es espafolTingl®s

ingl®@stespafol

Un diccionario biling¢ e tiene por objeto servir de
instrumento en la traducci-n de una a otra lengua, por lo
que representa un imprescindible elemento, por ejemplo,

en la enseflanza de idiomas extranjeros.
(Porto Dapena, 2002: 58).

En este apartado analizaremos algunos de los falsos amigos que hallan con frecuencia
los aprendices taiwaneses en los dos diccionarios biling¢es. Como los vocablos
relativos a falsos amigos son muchos y resulta imposible enumerarlos y analizarlos
todos en un solo trabajo, nos centraremos en los errores incluidos en la encuesta
presentada en el capulo anterior para averiguar c-mo se presentan estos vocablos en
los dos diccionarios biling¢es elegidos: The Oxford Colour Spanish Dictionary y The
Oxford Spanish Dictionary.

Nuestro principal objetivo en el siguiente apartado es presentar el uso de los

diccionarios biling¢es espafolringl®s ingl®srespafol en Taiwsgn.

V.1.Los diccionarios biling¢ es espafolTingl@s ingl@stespafol en Taiwgn

Para el hombre de la calle, el lego en ling¢ 2stica,

el diccionario biling¢e es, en muchos casos,

el diccionario por excelencia. Este diccionario es, de hecho,
la obra m8s consultada cuando es necesario

resolver problemas que se plantean

con respecto a lenguas extranjeras,
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lo que hace que, en la pr8ctica,
sea consultado por un mayor n¥mero
de personas que el diccionario monolingge.

(Fuentes Mor8n, 1997: 2).

Para los hablantes no nativos el diccionario, junto con el profesor y los manuales,
representa un elemento fundamental en la adquisici-n de una lengua. El diccionario
puede usarse como obra de consulta o como obra de aprendizaje. En las actividades de
traducci-n el diccionario se usa predominantemente en la descodificaci-n, y en un
estadio posterior en la codificaci-n. Generalmente, el estudiante de una lengua
extranjera utiliza con mucha m8s frecuencia los diccionarios como obra de consulta. Es
un h8bito generalizado que los estudiantes de nuevas lenguas usen el diccionario de
forma ocasional y r8pida, lo justo para satisfacer una necesidad bien sea decodificadora

(pasiva) o codificadora (activa).

Seg¥%n Martn Garc?a (1999: 15), resulta frecuente que los estudiantes usen el
diccionario biling¢e para la comprensi-n, y el diccionario monoling¢e para la
producci-n. Al aprender un nuevo idioma se usa m8s un diccionario biling¢e que un
diccionario monolingse, dado que los bilingses son m8s f8ciles de utilizar y las

consultas son m8s r§pidas.

Durante el proceso de aprendizaje de una lengua se origina una serie de necesidades
y prioridades que determinar§n el tipo de diccionario que el alumno va a consultar.**®
Al adquirir sus conocimientos de ingl®@s antes de aprender esta segunda lengua, para los
taiwaneses que aprenden el espafol, adem8s de los diccionarios chinotespafol

espafolrchino que se usan con frecuencia en su proceso de aprendizaje, los otros

243 \/Pase Fern§ndez de la Torre Maduefo (2001: 278).
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diccionarios biling¢es que se utilizan con mayor asiduidad son los diccionarios
ingléstespafol espafoltingl@s.?**

A pesar de la elevada producci-n de la industria editorial taiwanesa, en las partidas
de libros de ejercicios, diccionarios, enciclopedias, etc., Taiw8n importa m8s de lo que
exporta.?*® Aunque el n¥mero de estudiantes de espafol ha crecido en estos ¥ltimos
aflos en el pa% y el ingl@s es lengua extranjera obligatoria de los estudios primarios a los
superiores, a%n no se ha compilado un diccionario espafolringl®s ingl@stespafol
destinado principalmente a usuarios taiwaneses. Los diccionarios biling¢es de las dos
lenguas en el mercado de Taiwgn se importan de otros pa%ses, como Inglaterra, Espafa o
EE.UU.

Para indagar sobre el uso de los diccionarios de los taiwaneses hemos investigado
las libreras locales y las librerZas online en Taiw8n para ver cu8les son los diccionarios
bilingces ingl®stespafol que se pueden encontrar en el mercado local.** Resulta difzcil
presentar el panorama de los diccionarios biling¢es espafol-ingl®s ingl®s-espafol en
Taiwsn, pero en este cap?ulo se ofrece una aproximaci-n del tamafo y del tipo de los
diccionarios biling¢es presentados en el mercado taiwan@s.

En cuanto al tipo de diccionarios biling¢es espafol-ingl®s ingl®s-espafol presentes
en el mercado taiwan@s observamos que, a pesar de que se pueden encontrar
diccionarios de diferente uso, la mayor?a de ellos son diccionarios generales. A
continuaci- n enumeramos los diccionarios generales y especializados m8s accesibles en

el mercado taiwan@®s.

24 para m§s informaci-n se puede consultar el cap2ulo 1V.3.2. del presente trabajo.

245 \/pase C§mara de Comercio de Espafa en Taiw§n (2010: 6).

26 Como queremos conocer los diccionarios m§s f§cilmente accesibles en Taiwgn, aqu? indicamos
solamente los recursos locales y excluimos las librerzas online internacionales, como Amazon.com. Las
librer2as investigadas son Caves Books y Eslite. Las librerZas online que consultamos son Books
(www. books.com.tw) y Kingstone (www.kingstone.com.tw).
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Los diccionarios generales que hallamos en el mercado taiwan®s son los siguientes:

- De la Editorial Oxford: The Oxford New Spanish Dictionary: STE/ETS ETI/ITE,
Oxford Beginnerts Spanish dictionary, Oxford Color Spanish Dictionary, The Concise
Oxford Spanish Dictionary: ET1/I TESTE/ETS.

- De la Editorial Collins: Collins Compact Spanish Dictionary, Collins Spanish
Dictionary: ETI/I TE STE/ETS, Collins Pocket Spanish Dictionary: STE/ETS.

- De otras editoriales: Larousse STE/ETS Dictionary, Larousse Pocket STE/ETS
Dictionary, Websterts New World Spanish Dictionary, Websterts New World Pocket
Spanish Dictionary, Websterts Contemporary STE Dictionary, Langenscheidt Pocket
Spanish Dictionary: STE/ETS, Langenscheidt Standard Spanish Dictionary, Vox Pocket

SpanishTEnglish Dictionary, etc.

En lo referente a los diccionarios especializados ingl®@stespafol espafolTingl®s en el
mercado local, enumeramos los siguientes: The Oxford Business Spanish Dictionary:
STE/ ETS, Medical Spanish Dictionary Pocket: ETS/STE, Pocket Business Spanish
Dictionary: ETS/STE ITE/ETI, Bilingual Dictionary of Legal and Business Terms:
ETSTE, etc.

Al revisar los diccionarios presentados en el mercado taiwan®s nos damos cuenta de
que las obras de consulta de la editorial Oxford y de Collins son las m8s populares y
accesibles, y de que no es f8cil encontrar los diccionarios populares en el mercado
espafol como, por ejemplo, los diccionarios de la Editorial SM.

Con respecto al tamafo, apreciamos que los diccionarios de bolsillo o
medianos/grandes son f8cilmente accesibles en el mercado taiwan®s, y que se suelen
publicar en una misma editorial los diferentes tamafos de diccionarios. Por medio de

nuestra investigaci- n podemos deducir que los usuarios taiwaneses est8n acostumbrados
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a utilizar diccionarios de bolsillo, dado que este tipo de diccionario ocupa casi la mitad
de espacio que el resto de diccionarios del mercado.

En sntesis, el perfil de los diccionarios biling¢es espafolringl@s ingl®srespafol en
Taiwgn es el siguiente:
- Los diccionarios de las editoriales Oxford y Collins son m8s f§cilmente accesibles.
- La mayor?a de los diccionarios disponibles en el mercado se dirige al uso general.

- La cantidad de diccionarios de tamafo general y de tamafo bolsillo es casi la misma.

V.2. Elecci-n de los diccionarios

Como hemos visto en el apartado anterior, muchos de los diccionarios disponibles en el
mercado taiwan@s pertenecen a editoriales internacionales. Hemos seleccionado dos de
ellas como objeto de an§lisis: The Oxford Spanish Dictionary (OSD) y The Oxford
Colour Spanish Dictionary Spanish-English English-Spanish (OCD).2*

Sabemos que a veces un mismo diccionario se presenta en dos o0 m8s tamafos por
razones comerciales " atender a las demandas de un p¥%blico variado ° . Aunque los dos
diccionarios seleccionados son de la misma editorial, y aparentemente se diferencian
solamente en el tamafo, ofrecen informaciones diferentes.

La raz-n de elegir el OSD es que en la encuesta presentada en el cap?ulo anterior

vimos que muchos de los estudiantes usaban m8s frecuentemente los diccionarios de

tamafos grandes v, entre ellos, la mayor2a de los encuestados eligi- este diccionario.?*®

24 para no confundir los dos diccionarios, en los siguientes apartados denominaremos ¢OSDé a The
Oxford Spanish Dictionary, y ¢OCDé a The Oxford Colour Spanish Dictionary Spanish-English
English-Spanish.

248 \/@anse las preguntas 1y 5 en el apartado 1V.3.2. del presente trabajo.
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Al investigar los diccionarios biling¢ées en Taiw8n nos hemos dado cuenta de que,
salvo los diccionarios generales o los diccionarios especializados, muchos de los
presentes en el mercado eran de tamafo bolsillo. Por lo tanto, podr2a deducirse que en el
mercado taiwan@s los diccionarios de bolsillo tienen un desarrollo potencial. Ademss,

seg¥in los resultados obtenidos en la encuesta®®

, observamos que algunos de los
encuestados han elegido el diccionario OCD como el m8s consultado en el aprendizaje
de la lengua espafola.

En s?ntesis, hemos optado por los dos diccionarios como objeto de an§lisis debido a
que el OCD y OSD son f8cilmente accesibles en las librerZas locales o visuales, y
porque representan el primer y el segundo diccionario m8s usados por los encuestados
en nuestra investigaci- n.

Antes de referirnos a los falsos amigos en los dos diccionarios, veremos a

continuaci-n la introducci-n de las dos obras de consulta seleccionadas.

V.3. The Oxford Colour Spanish Dictionary y The Oxford Spanish Dictionary

V.3.1. The Oxford Colour Spanish Dictionary

Llamamos diccionario de bolsillo al de tipo general

de pequeflas dimensiones. En cuanto a su contenido,

se caracteriza por estudiar las palabras de

uso m8s frecuente y, en el caso de vocablos polis®micos,
seflalar ¥inicamente las acepciones m§s corrientes [...].

(Porto Dapena, 2002: 61).

249 e,

204



Falsos amigos en diccionarios biling¢es espafol-ingl®s ingl®s-espafol

V.3.1.1. Las funciones de OCD

Cuando vemos un diccionario debemos preguntarnos con qu® finalidad ha sido
elaborado. Podemos utilizar la denominaci-n c¢diccionario pasivoé o cactivoe si se trata
de un diccionario para la recepci-n o para la producci-n de textos de la lengua
extranjera. Como recuerda Fuentes Mor8n (1997: 74), un diccionario pasivo puede
servir al usuario para dos situaciones: para la recepci-n de textos en la lengua extranjera,
0 para la traducci-n de un texto de la lengua extranjera a la lengua materna. Un
diccionario activo puede ser utilizado para la traducci-n de un texto de la lengua
materna a la lengua extranjera, o para la producci-n de un texto en la lengua extranjera,
independientemente de la traducci-n.

En Los Diccionarios del Espafol del Siglo XXI, Haensch (1997: 242) afirma que un
diccionario espafolringl@s debe concebirse:
- Bien para angl- fonos, con el fin de entender enunciados ling¢2sticos en espafol o para
traducirlos al ingl®s (diccionario pasivo).
- Bien para hispanohablantes, con el fin de ayudarles a producir enunciados en ingl@s o

a traducir textos espafoles al ingl®s (diccionario activo).

Deberza haber dos tipos de diccionarios biling¢es pasivos: uno para la
comprensi-n de textos, el otro para la traducci-n de @stos. Y, asimismo, dos tipos
de diccionarios biling¢es activos: el primero para producir enunciados
ling¢ %sticos, el segundo para traducirlos. El diccionario de producci-n, o
diccionario activo, en cambio, [...] sirve para generar textos. [...] En este tipo de
diccionarios las indicaciones sobre el uso contextual de las palabras, sobre
construcci-n y r@gimen, restricciones de uso, etc., son esenciales. (Haensch y
Omefaca, 2004: 244).
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Para cumplir estas dos funciones necesitamos un diccionario bidireccional que sirva
para los dos grupos de usuarios mencionados.

Cuando consultamos el OCD encontramos que en principio responde a las
caractersticas que debe cumplir un diccionario. EI OCD puede ayudar a los
hispanohablantes en lo siguiente:

A La parte de espafol-ingl@s:

- Para la producci- n de textos en ingl@s.

- Para la traslaci- n al ingl@s.

Y El diccionario es activo.

A La parte de ingl®s-espafol:
- Para la recepci-n de textos en ingl®s.
- Para la traslaci- n al espafol.

Y El diccionario es pasivo.

Para los usuarios angl- fonos:

A La parte ingl@s-espafol:
- Para la producci-n en espafol.
- Para la traslaci- n al espafol.
Y El diccionario es activo.
A La parte espafol-ingl®s:
Y Para recepci-n de textos en espafol.
Y Para traducci-n al ingl®s.

Y El diccionario es pasivo.
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Por lo tanto, podemos afirmar que el OCD es un diccionario bilingse bidireccional.
Aunque ni el espafol ni el ingl®s sean la lengua materna de los estudiantes taiwaneses,
usan el diccionario en condiciones semejantes a como lo hacen aquellos cuya lengua

materna es el ingl@s.?*

Diccionario general es el que estudia el 1®xico de una lengua en toda su amplitud,
esto es, sin limitaci-n alguna [...]. (Porto Dapena, 2002: 59).

ElI OCD tiene una funci-n gen@rica debido a que abarca no solo los vocablos esenciales,
sino tambi®n muchos t@rminos culinarios, geogrgficos, de automovilismo, los nombres
de paZses, etc.>!

A trav®s de la encuesta apreciamos que algunos encuestados utilizan los

diccionarios de tamafo bolsillo para sustituir a los de tamafo mediano o grande, dado

que el formato m8s pequefo los hace m8s manejables en clase.

V.3.1.2. Usuarios de OCD

Hasta el momento no se suele precisar en los pr-logos de los diccionarios biling¢es a
qu® usuario est8n destinados. En general, el usuario de un diccionario espafol-ingl®s
ingl@s-espafol es el que utiliza el espafol/ingl®s como lengua materna, y la otra como
lengua extranjera. Al revisar el prefacio de este diccionario, comprobamos que se

afirma claramente que est§ destinado a los hispanohablantes y a los angl-fonos.?** Sin

20 para la mayor2a de los taiwaneses el ingl@s es la primera lengua extranjera, y el espafol es la segunda.
21 \/Pase Lea (1995: vii).
2 bad.
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embargo, al analizar esta obra, si bien se asegura que est§ destinado a los dos grupos de
hablantes, nos damos cuenta de que su usuario principal podréa ser angl- fono.?*
Ademss, en la obra tambi®n se indica que es Ytil para las personas que tienen el
conocimiento de los dos idiomas y para los que necesitan conocer el equivalente de los
vocablos espafoles e ingleses como, por ejemplo, los turistas.”®* Tras esta aclaraci-n
podemos deducir que se trata de una herramienta %til para los taiwaneses que conocen

el ingl®s en su proceso de aprendizaje de la lengua espafola.

V.3.1.3. Hiperestructura

La hiperestructura de OCD es la siguiente:

The Oxford Colour Spanish Dictionary:

SpanishTEnglish EnglishTSpanish

- Contents/¢ndice. Dic. Dic. - Numbers/N¥imeros

- Preface/Prefacio. SpanishTEnglish/ EnglishTSpanish/ - Spanish verbs/\Verbos
- Introduction/Introducci - n. EspafolTIngles. Ingl@sTEspafol. espafoles.

- Pronunciation/Pronunciaci-n. - Verbos irregulares

- Abbreviations/Abreviaturas. ingleses.

% Hablaremos con m§s detalles de esta observaci-n en el siguiente apartado, GPresentaci-n de
hiperestructuraé.
5% \/Pase Lea (1995: vii).
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En un diccionario se pueden distinguir tres componentes b§sicos®>>:

1. Principios del libro.

2. Cuerpo del libro.

3. Finales del libro.
Los elementos del componente 1 pueden ser, por ejemplo, la portada o las instrucciones
para el uso del diccionario. En ocasiones algunos de sus elementos se encuentran en el
componente 3, que no es obligatorio en un diccionario.

Cuando una estructura contiene dos hiperestructuras @sta se puede denominar

chiperestructura bifocalé.

Un diccionario bilingse bifocal puede estar integrado por dos hiperestructuras
independientes [...]. Una hiperestructura bifocal tendr?a entonces como
componentes, no solo las unidades integradas y ordenadas en las dos
hiperestructuras monofocales, sino otras que contuvieran informaci-n no

relacionada Ynicamente con uno de los dos diccionarios (Fuentes Morgn, 1997: 51).

Podemos afirmar que el OCD es un diccionario monofocal, dado que esta obra est§
solamente compuesta por una hiperestructura en la que los componentes son los
siguientes:
1. Principios del libro: 2ndice, prefacio, introducci-n, pronunciaci- n y abreviaturas.
2. Cuerpo: diccionario espafolringl®s y diccionario ingl®srespafol.

3. Finales del libro: n¥ameros, verbos espafoles y verbos irregulares ingleses.

55 Mart2nez de Sousa (1995: 118) denomina las tres partes con terminos m8s técnicos, que son el pliego
de principios, el cuerpo del diccionario y los finales del diccionario. Seg¥n este autor: ¢El pliego de
principios se refiere a las p8ginas iniciales de cualquier obra [...]. Se compone de un n¥%mero par de
p8&ginas en blanco (dos o cuatro), llamadas cortes?a, y una serie de textos que reciben el nombre gen@rico
de principios del diccionario, es decir, el conjunto de textos que preceden al cuerpo del diccionario.
Puede estar formado por todas o algunas de las siguientes partes: portadilla, contraportada, portada,
p8gina de derechos, presentaci-n, pr-logo, introducci-n, normas de empleo del diccionario, lista de
colaboradores, lista de abreviaturase.
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Respecto a la extensi-n, se trata de una obra de 493 p8ginas presentada en formato
bolsillo. Esta obra tambi®n recoge el uso del espafol de Latinoam@rica, en total 45.000

palabras y frases y 7.000 traducciones.

Revisando el contenido, se puede apreciar que no hay un cap?ulo de instrucciones
de uso. Como es sabido, las instrucciones de uso son necesarias para cualquier
diccionario, y resultan particularmente importantes para el manejo de un diccionario
biling¢e. Sin embargo, en este diccionario se prescinde de incluir ese capulo de forma

independiente y se presentan dichas informaciones en la Introducci-n.

En el Prefacio y la Introducci-n nos sefalan las siguientes informaciones: 1) a qu®
usuario est§ destinado este diccionario; 2) se ofrecen las palabras y frases m8s
corrientes de ambas lenguas de la actualidad; 3) la obra tiene ap®ndices muy Yitiles para

que los usuarios puedan manejar correctamente las dos lenguas.

Al revisar el cuadro de la hiperestructura apreciamos que toda la obra se presenta en
dos versiones, la inglesa y la espafola, en casi todos los cap&ulos, por lo que se cumple
lo anunciado en el prefacio, esto es, que este diccionario se destina a los angl-fonos y a
los hispanohablantes. En la mayor2a de las ocasiones la versi-n inglesa se antepone a la

versi-n espafola.

En este diccionario el contenido de las dos versiones en las siguientes partes es
similar y est8§ destinado a angl- fonos y a hispanohablantes:

- Preface/prefacio: se presenta el mismo contenido en las dos lenguas, primero en la
versi-n inglesa y luego en la espafola.

- Numbers/n¥imeros: correspondiente con el t4ulo, antepone la versi-n inglesa a la

versi-n espafola con el mismo contenido.
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- Abbreviations/abreviaturas: se presenta en orden alfab®tico. ElI orden de la
presentaci-n es: la versi-n inglesa - las abreviaturas de los vocablos - la versi-n
espafola.

En la obra tambi®n hay algunos componentes en los que se ofrecen informaciones
espec?ficas para hispanohablantes o para angl- fonos, como, por ejemplo:

- Spanish verbs/verbos espafoles: si bien se ofrece el ttulo con dos versiones,
solamente se presenta el contenido en la lengua inglesa.

- Los verbos irregulares: es el %nico segmento que se presenta en espafol en el

tndice. En esta parte se presenta una serie de verbos irregulares ingleses en orden
alfab@tico. Obviamente, est8§ destinado a usuarios hispanohablantes.
Sin embargo, al revisar el contenido de toda la obra observamos que en algunas de sus
partes la versi-n inglesa se explica con m8s detalle que la versi-n espafola. Por ejemplo,
Pronunciation of Spanish/Pronunciaci-n inglesa. En la parte Pronunciation of Spanish
se introduce la pronunciaci-n del espafol con una explicaci-n detallada en la que se
ofrecen ejemplos en ingl®s para explicar la pronunciaci-n espafola. Sin embargo, en
Pronunciaci-n inglesa solamente se presentan los vocablos y las consonantes con
ejemplos del ingl®s.

Mediante esta observaci-n, y comparando los dos grupos de usuarios de este
diccionario, se podrZa deducir que los angl-fonos son los principales destinatarios

imaginarios de este diccionario.
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V.3.1.4. Macroestructura

En este apartado enumeraremos la informaci-n relativa a la selecci-n de entradas, a la

organizaci- n alfab@tica y a las formas de lematizaci- n.**®

- Las entradas est8n organizadas por orden alfab@tico y aparecen en negrita. El lema est§
en min¥%scula y se presenta en may¥scula cuando el nombre es propio. En el cuerpo
espafolTingl®s, ch y Il se separan como letras individuales. Cuando la unidad I®xica es
un verbo, aparece en infinitivo. Si es un adjetivo o un sustantivo, la forma lem§tica es
masculino y singular.

- Se aplica la lematizaci-n por polisemia, es decir, dos palabras hom-grafas que
aparecen en un solo lema y una sola entrada.

- Las unidades I®xicas que comparten una etimologZa com¥n se agrupan en una
entrada. Dentro del lema, la ra% de los enunciados I@xicos est§ dividida por una barra
vertical (]). Otros lemas aparecen en el artculo como sublemas, y la ra?z se sustituye
por una virgulilla (~). Los sublemas est8n en negrita azul.

- Las unidades pluriverbales aparecen ordenadas en el art2culo como sublemas.

confulndir vt. blur, (equivocar) mistake, confuse; ..~ndirse vpr become
confused; ... ~si-n f. confusion; ... ~so a confused; (...)

- En general, no se indican el comparativo ni el superlativo de los adjetivos en el

artculo. Sin embargo, hay excepciones. Por ejemplo, mejor en ingl@s tiene dos

%6 | os datos y ejemplos presentados en los isguientes dos epgrafes los ofrece The Oxford Colour
Spanish Dictionary (1995).
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equivalentes: better o best, y peor, que significa worse o worst, en los que se

presenta una nota gramatical antes del equivalente para aclarar el significado.

mejor a & adv (comparativo) better; (superlativo) best (...)

peor a (comparativo) worse; (superlativo) worst (...)

V.3.1.5. Microestructura

En este apartado nos referiremos a la informaci- n que se encuentra en el interior de los

art2culos.

- La microestructura nos da la informaci-n de la transcripci-n fon@tica que aparece
exclusivamente en la parte ingl®s-espafol de acuerdo al Alfab@tico Fon@tico

Internacional.

- La categor@a del vocablo va seguida del lema, y se presenta solamente el masculino en

los vocablos sustantivos o adjetivos.

chico a (fam) small. 6 m boy. ~s mpl children

t?pico a typical

Asigna un solo lema para las palabras que se usan a la vez como sustantivo y como
adjetivo. El uso adjetivo suele presentarse antes del sustantivo. Las dos categor@as se

separan con el punto 0.

espafol a Spanish & m (persona) Spaniard; (lengua) Spanish. los ~es the
Spanish. ~izado a Hispanicized
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- Si es un verbo reflexivo, se presenta como sublema, ya que no se trata como otra
entrada.
- Generalmente, en el artculo no se presenta la forma de participio a no ser que sea

irregular, y se coloca directamente despu®s del lema.

romp,er (pp. roto) ...

El diccionario ofrece en los articulos muchas indicaciones gramaticales Ytiles. Se

presenta una indicaci- n antes del equivalente para acotar el significado.

rop.a ... (ropa interior) underwear. (...)

- Se utilizan indicaciones explcitas para expresar la irregularidad de un verbo. Se
presenta un n¥%mero entre corchetes [ ] para que el usuario pueda consultar la
conjugaci-n de los verbos que desconoce. Esta indicaci-n se muestra directamente

despu@s del lema.

rugi,do m. roariir [14] vi roar

- En la microestructura, adem8s de los sublemas, tambi®n se indican valencias

verbales o unidades pluriverbales que se usan frecuentemente.

sab elotodo m& f invar know-all (fam). ~er [38] vt. know; (ser capaz de) be

able to, know how to; (enterarse de) learn O vi ~er a taste of ~er m
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knowledge. ~ido a wellknown. ~idur2a f wisdom; (conocimientos)
knowledge. a ~er si | wonder if. dhaberlo ~ido! If only 1Ed know! hacer
~er let know. no s® cu§ntos whatts-his-name para que lo sepas let me tell
you. aqu® s® yo! how should | know? que yo sepa as far as | know a ~es

nadar? can you swim? un no s® qu® a certain sth. ayo qu® se! how should
I know?

V.3.2. The Oxford Spanish Dictionary

Oxford Spanish Dictionary. SpanishTEnglish/EnglishT
Spanish. [...]. EI m8s extenso espafolTingl®@s

e ingl®stespafol tiene muchos meritos: una estructura
clara 'y un amplio muestrario de ejemplos

de aplicaci-n en las dos lenguas. Es un tomo grueso
que ofrece numerosas unidades l@xicas

del lenguaje coloquial, vulgar v jergal,

americanismos, regionalismos peninsulares y canarios,
tecnicismos, sintagmas lexicalizados, modismos,
frases hechas, refranes, valencias verbales, etc.

(Haensch, 1997: 207).

Como hemos visto anteriormente, si un diccionario espafol-ingl®s ingl@s-espafol es
pasivo, debe ayudar a los angl-fonos a entender las unidades I®@xicas en espafol o a
traducirlas al ingl®s. Por otro lado, puede servir de orientaci-n a los hispanohablantes
para comprender los vocablos del ingl®s o para traducirlos al espafol. Sin embargo, si es
un diccionario activo ayuda a los angl-fonos a producir las unidades I®xicas en espafol
0 a traducir textos en ingl@s al espafol, o a los hispanohablantes a producir las palabras
en ingl®s o a traducir textos en espafol al ingl®s. Siguiendo lo mencionado en V.3.1.1.,

podemos concluir que OSD es un diccionario biling¢e bidireccional.
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El Diccionario Oxford es fruto del trabajo de casi diez afos. El origen de esta obra
comenz- con la redacci-n del esqueleto monolingse. Lo elaboraron dos equipos de
lexic- grafos de Madrid y de Londres con la colaboraci-n de corresponsales y asesores
de los Estados Unidos y de Latinoam@rica. El equipo editorial esperaba que el
diccionario fuera un fiel reflejo de la lengua que se habla y se escribe, tanto en Europa

como en el continente americano.?®’

V.3.2.1. Las funciones de OSD

Con respecto a la funci-n del diccionario, se pueden hallar vocablos del espafol y del
ingl@s modernos, incluye muchos vocablos de nuevo cufo, t@rminos especializados y
miles de ejemplos, as? como los vocablos del patrimonio literario de la cultura hisp§nica
e inglesa. Por lo tanto, podemos concluir que se trata de un diccionario general. Esta
obra se usa no solo en el aprendizaje, sino tambi®n en la carrera de traducci-n o en el

§mbito de los negocios.?*®

V.3.2.2. Usuarios de OSD

El diccionario no se orienta a usuarios espec?ficos. Est§ ideado para satisfacer las

necesidades del traductor, del docente, del hombre o mujer de negocios y del estudiante

de cualquier nivel.?*

%7 En el pr-logo se sefala que la forma de elaborar la obra comenz- con la redacci-n del esqueleto
monoling¢e correspondiente a cada idioma. Luego se tradujeron a otra lengua por los nativos de la lengua
de destino vy, finalmente, la obra fue revisada por los hablantes de ambas lenguas. Sin embargo, no se
revela el origen espec?fico. V®ase The Oxford Spanish Dictionary (1997: Pr-logo).
258

Ib2d.
29 1bad.
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V.3.2.3. Hiperestructura

La extensi-n del diccionario es de 1829 pSginas. Contiene 20.000 entradas, 300.000
palabras y frases y 500000 traducciones. Su tipolog%a es muy clara. Los diccionarios
extensos tienen, de forma habitual, instrucciones de uso. Esta obra tambi®n obedece a
esta tendencia.

Como se ha mencionado con anterioridad, un diccionario se puede dividir en tres
partes: principios del libro, cuerpo del libro y finales del libro. Si un diccionario est§
formado por dos unidades de estas estructuras se denomina cdiccionario bifocalé.?®® Al
revisar la hiperestructura de OSD percibimos que se trata de un diccionario monofocal
debido a que est§ formado por:

1. Principios del libro: pr-logo, lista de colaboradores, etc.

2. Dos cuerpos del libro: diccionario espafol-ingl®s y diccionario ingl®s-espafol.

3. Dos finales del libro: correspondencia en ingl®s, correspondencia en espafol, pesos y
medidas, etc.

La hiperestructura de OSD queda resumida en el siguiente esquema:

260 \/@ase Fuentes Mor§n (1997: 51).
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The Oxford Spanish Dictionary

- Preface/Prefacio.

- List of contributors/ Lista de
colaboradores.

- Contents/ ¢ndice.

- Propriety names/ Marcas
registradas.

- Structure of Spanish-English
Entry.

- Estructura del art>culo
Ingl@s-Espafol.

- How to use the dictionary.

- The pronunciation of Spanish.

- La pronunciaci-n del ingl@s.

- Abbreviations and lables.

Dic

SIE

- Correspondence in
Spanish.
- Correspondencia en

ingl@s.

Dic

E/S

- Forms of address.

- Numbers.

- The clock.

- Dates.

- Weights and measures.
- Tratamientos.

- N¥%meros.

- La hora.

- La fecha.

- Spanish verb tables.

- Los verbos irregulares

ingleses.

La hiperestructura de esta obra se compone por las siguientes partes:

(principios del libro)

- preface / pr-logo

- list of contributors / lista de colaboradores

- contents / 2ndice

- propriety names / marcas registradas

- structure of Spanish T English entry
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headword and sense divisons / vocablo cabeza de art2culo y sus distinta acepciones
grammatical information / informaci-n gramatical

labels / indicadores

phrases / ejemplos de uso

translations / traducciones

cross-references / remisiones a otros art2culos

- estructura del art?culo Ingl@s T Espafol

1.

2
3
4.
5

6.

vocablo cabeza de art2culo, pronunciaci-n y distintas acepciones / headword, pronunciation
and sense divisons

informaci-n gramatical / grammatical information

indicadores / labels

ejemplos de uso/ phrases

traducciones / translations

remisiones a otros art2culos / cross-references

- how to use this dictionary / ¢c-mo usar este diccionario

1.

8.

order of entries / el -rden de las entradas (- headwords / las palabras cabeza de art2culo,
compounds / los compuestos, English T Spanish / Ingl®s T Espafol)

divison of entries / las divisiones de las entradas (indicators / los indicadores semgnticos)
pronunciation / pronunciaci-n (spanish / espafol, English / ingl®s)

grammatical information / informaci-n gramatical (houns / sustantivos, verbs / verbos,
adjetives / adjetivos)

regional labels / los indicadores regionales (labeling of translations / los indicadores
regionales en las traducciones, English T Spanish / Ingl®s T Espafol)

style and register labels / los indicadores de estilo y registro (labeling of headwords and
examples / registro idiom§tico de las palabras cabeza de artculo y de los ejemplos, labeling of

translations / registro idiom8tico de las traducciones)

. phrases, translations and collocators / ejemplos, traducciones y colocaciones (examples,

idioms, and proverbs / los ejemplos, los giros idioms8ticos y los proverbios, translations /
traducciones, collocators / colocaciones t2picas)

cross-references / remisiones de un art2culo a otro

- the pronunciation of Spanish

1. symblos used in this dictionary (consonants and semi-vowels, vowels, diphthongs and

triphthongs, the stress mark)

2. general rules of Spanish pronunciation (consonants, stress, combinations of vowels)

- la pronunciaci-n del ingl®s

1. consonantes y semivocales

2. vocales y diptongos
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3. ssmbolos adicionales utilizados en la transcripci-n de sonidos vocglicos brit§nicos
4. acentuaci-n
5. diferencias entre la pronunciaci-n norteamericana y la brit8nica
- abbreviations and labels / abreviaturas e indicadores
(cuerpo del libro)
- Spanish T English dictionary / Diccionario Espafol T Ingl®s
(finales del libro)

- correspondence in Spanish

date and place of origin

opening a letter

w N

closing a letter
4.  addressing the envelope
- correspondencia en ingl®s
1. la fecha y la direcci-n del remitente
2. el saludo
3. laf-rmula de despedida
(cuerpo del libro)
- English T Spanish Dictionary / Diccionario Ingl®@s T Espafol
(finales del libro)
- forms of address
1. ways of saying Iyoul
2. addressing people and referring to them
3. Spanish surnames
- numbers
1. cardinal numbers
2. ordinal numbers
3. fractions
4. mathematical calculations
5. percentages
6. telephone numbers
- the clock
1. basic time units
2. asking the time
3. telling the time
4. round the clock

5.a.m./p.m.
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6. at what time?
7. the 24-hour clock
- dates
1. days and months
2. asking the date
3. years and decades
4. centuries
5. when?
- weights and measures / pesos y medidas
1. longitud / length
. superficie / surface area
. volumen / volume

. capacidad / capacity

2
3
4
5. peso / weight
6. temperaturas / temperatures
7. tallas / sizes
8. monedas de los distintos pa2ses de habla hispana / currencies used in Spanish T speaking
countries
- tratamientos
1. Mr., Mrs., Miss, Ms
2. Sir, Madam, Miss, Ms
3. los apellidos
4. Esq.
5. formas de tratamiento y cortes?a
- n¥imeros
1. n¥imeros cardinales
2. n¥imeros ordinales
3. decimales y fracciones
4. el cero en ingl®s
5. operaciones matems§ticas
6. porcentajes
7. n¥imeros telef-nicos
- lahora
1. unidades de tiempo
2. para preguntar la hora
3. respuestas

4. de las doce a la una
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5. de la maflana / de la tarde / de la noche
6. aA qu® hora?
7. El sistema de 24 horas
- la fecha
1. los d2as y los meses
2. para preguntar la fecha

3. afos y decadas

4. siglos
5. 4Cugndo?
- Spanish verb tables

1. guide to verb tables
2. V0seo

3. verbs ending in Tar
4. verbs ending in Ter
5. verbs ending in Tir

- los verbos irregulares ingleses

Las p8ginas de los principios del libro est§n marcadas en n%meros romanos, y las de los
cuerpos y de los finales aparecen en n¥imeros ar8bigos. Por lo que se presenta en la
hiperestructura, podemos deducir que el diccionario est§ destinado a usuarios
angl-fonos y a hispanohablantes, mientras que el usuario principal se diferencia seg¥n

los diferentes subcap4ulos. Se divide en tres grupos:

1. Destinado a los usuarios angl-fonos y a los hispanohablantes: son los subcap4ulos
presentados en ingl@s y en espafol con el mismo contenido. Con frecuencia, los ingleses

se anteponen a los espafoles. Los subcap?ulos son los siguientes:

- Preface/Prefacio.
- List of contributors/Lista de colaboradores.
- Contents/tndice.

- Propriety names/Marcas registradas.
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- Spanish-English entry.
- Estructura del art2culo Ingl@s-Espafol.
- How to use the dictionary.
- Abbreviations and labels.
- Weights and measures.
En los subcap2ulos podemos observar que, a excepci-n de ¢weights and measurese, el

resto de los cap?ulos tienen cierta relaci- n con el uso del diccionario.

2. Destinado a angl- fonos: este diccionario tambi®n contiene algunas informaciones que
no guardan relaci-n con el uso del diccionario, sino con algunos aspectos generales de
la lengua espafola o de la lengua inglesa. Seg¥n las diferentes funciones, est§ destinado
a diferentes usuarios. En los siguientes subcap#ulos se presentan las informaciones
generales sobre la lengua espafola en ingl®s. De este modo, podemos suponer que estas

partes est8n dirigidas a un usuario angl- fono. Los subcap?ulos son:

- The pronunciation of Spanish: se presenta la pronunciaci-n del espafol a trav@s de los ejemplos
ingleses.

- Correspondence in Spanish.

- Forms of address.

- Numbers.

- The clock.

- Dates.

- Spanish verb tables.

3. Destinado a los hispanohablantes: por contra, en algunos subcapZulos se ofrecen

informaciones generales sobre la lengua inglesa presentadas en espafol. Podemos
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deducir que el usuario imaginario de estas partes es hispanohablante. Los subcap?ulos

son.

- La pronunciaci-n del ingl®s: se presenta la pronunciaci-n del ingl®s con los ejemplos espafoles.
- Correspondencia en ingl@s.

- Tratamientos.

- N¥imeros.

- La hora.

- La fecha.

- Los verbos irregulares ingleses.

En s?ntesis, apreciamos que la proporci-n de las informaciones para los angl-fonos (o
quien usa el diccionario con el ingl®@s como lengua de referencia) y para los
hispanohablantes (o quien tiene el espaflol como lengua de referencia) en este
diccionario es m8s 0 menos la misma. Por lo tanto, podemos afirmar que los dos grupos

son usuarios imaginarios del presente diccionario.

V.3.2.4. Macroestructura

En este apartado enumeraremos la informaci-n relativa a la selecci-n de entradas, a la

organizaci- n alfabética y a las formas de lematizaci- n.®*

- Las entradas aparecen en orden alfab@tico e incluyen siglas, abreviaturas y nombres
propios, y aparecen en negrita. EIl lema est§ escrito en min¥scula y se presenta con

may?¥scula cuando es un nombre propio.

261 | os datos y ejemplos presentados en los siguientes dos ep?grafes los ofrece The Oxford Spanish
Dictionary (2003).
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- Chyll se ordenan dentro de las letrasc y I.

- A diferencia de The Oxford Colour Spanish Dictionary (en el que los lemas que
comparten la misma etimolog?a se sit/:an en la misma entrada), la macroestructura
se presenta en una ordenaci- n alfab@tica sin agrupaciones.

- Se presenta un sustantivo o un adjetivo en la forma del masculino y la desinencia

correspondiente al femenino. Si es verbo, se muestra en infinitivo.

agotador -dora adj exhausting
educando -da m,f (frml) pupil, student

reunificar [A2] vt <naci-n> to reunify; <familia>to reunite, bring together

Las formas plurales y verbales que difieren considerablemente de sus ra%ces figuran
como entradas en el listado alfab®tico y se remite a sus respectivas ra2ces donde se

las trata.

VES See ver

women /3w'm'n/ pl of woman

Los hom-grafos que tienen m8s de una categor?a gramatical aparecen en dos

entradas con los n¥smeros volados.

arianol -na adj Aries

ariano] -na m,f Aries, Arian; lodc those born under (the sign of) Aries

- No se indican comparativo o superlativo de adjetivos en el artculo, a excepci-n de

los que terminan en Ty.
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happy /3hbp/ adj Tpier, -piest 1 (of people) (a) (joyful, content)
" person/family/home” feliz;" smile" de felicidad, alegre; " disposition alegre; (...)

- En la parte espafol-ingl®@s la %nica alteraci-n del orden alfab@tico es el caso de los
verbos pronominales. £stos aparecen despu®s de las formas transitivas e

intransitivas precedidos por el s2mbolo T.

colocar [A2] vt 1 (a) (en un lugar) to place, put; (...)

T colocarse v pron 1 (ponerse, situarse): entr- y se coloc- al lado del
director she came in and stood/sat beside the director; (...)

En la parte ingl®s-espafol la ¥nica alteraci-n del orden alfab®tico sucede en el
tratamiento de los verbos con part2cula. £stos se presentan a continuaci-n del verbo

n¥cleo precedidos por el s2mbolo A.

editl /3Pd't/ vt 1 (a) (correct)” manuscript novel’ corregir_,

Aeditout_ v o _adv,v _ adv .o surpimir, eliminar

V.3.2.5. Microestructura

En este apartado nos referiremos a la informaci- n que se encuentra en el interior de los

art2culos.

- En el art’culo se puede acceder a las siguientes informaciones: la transcripci-n

fon@tica, la categora de la palabra (adjetivos, sustantivos, adverbios, verbos, etc.), la

forma irregular de los verbos (que siempre sigue al g@nero del vocablo en negrita),
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género del sustantivo, femenino de los nombres, plurales irregulares de los
sustantivos (que suele seguir al g@nero del vocablo en negrita).

abbey /3 bb'/ n (pl abbeys) abadza f.

abhor /ob ahOr/ vt Trr- (frml) detestar, aborrecer_.

En la parte ingl®s-espafol la transcripci- n fon®@tica sigue a cada entrada. Se utilizan
los smbolos del Alfabeto Fon@tico Internacional. En los casos en que hay
diferencias muy marcadas entre las pronunciaciones norteamericana y brit8nica, se

ofrece la variante brit8nica precedida por barras verticales.,

aristocrat /p 3 r'stoAkrptOP JristoAkrbt/ n arist-crata mf; he is an ~ among

cabinetmakers es de los mejores ebanistas.

Tambi®n se recogen las pronunciaciones de los plurales y las formas verbales

irregulares.

bureau /3bjtro/ n ( pl bureaus or bureaux /-z/) ...

Sin embargo, en la parte espafol-ingl@s no se proporciona la transcripci-n fon@tica.
Aparece solamente en las palabras tomadas o adaptadas de otras lenguas o

abreviaturas que no se leen letra por letra.

laissez faire /lese*fer/ (...)

OTAN /otan/ (...)
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- Eldiccionario sigue las normas ortogrgficas del ingl®s norteamericano y presenta las
graféas brit§nicas como variantes. En la parte espafol-ingl®s las traducciones que
tienen una graf?a diferente en el ingl®s brit§nico se seflalan con un asterisco. En la
parte ingl®s-espaflol un asterisco sefala los verbos irregulares en la traducci-n al

espafol.

colorim 1 (a) color*; ...

industrialize (...) vi indistrializarse*; (...)

- Para diferenciar las distintas acepciones de una palabra se usan divisiones
encabezadas por n¥imeros. £stas pueden estar subdivididas en significados mSs

restringidos mediante divisiones encabezadas por letras.

sustentar [Al] vt 1 (persona/familia) to support, maintain
2 (@) (opini-n/teor2a) to hold, maintain (b) (moral/esperanza) to sustain, keep up

(.

Cuando el texto necesita divisiones sem8nticas a%n m8s amplias, se usan n%meros

romanos en negrita (I, 11, etc.)

tiempo m I 1 (como algo que transcurre) time; (...)
Il (Meteo) weather; (...)

- En el artculo, ademss del equivalente de los vocablos, se muestran las subentradas

(como las frases hechas o locuciones) en negrita. La raz del lema se sustituye por
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una virgulilla (~) y los compuestos est8n agrupados alfab®ticamente al final del

art2culo.

arma fy 1(a) (Arm, Mil) weapon; ~nuclear / convencional / biol-gica
nuclear / conventional / biological weapon; la venta de ~s the sale of
weapon o arms; tenencia ilcita de ~s illegal possession of arms; ...
arma blanca any sharp instrument used as a weapon
arma de fuego firearm
arma reglamentaria regulation firearm ...

Se usan las indicaciones entre comillas < > antes del equivalente para que los

usuarios puedan encontrar con rapidez el equivalente que desean.

8rido Tda adj (a) <clima/terreno> arid, dry

Asimismo, se proporciona una indicaci-n, en ocasiones con abreviaturas, antes del
equivalente para indicar los diferentes significados, el campo profesional o el origen

de las entradas.

arg¢ende m (M@x fam) (a) (habladur2a) gossip

argollar f (a) (aro) ring (b) (AmL) (anillo) ring; tener ~ (AmC fam) to have pull
(colloqg), to have contacts (collaqg) ...

Si el lema es un verbo, antes de la categor?a se indica la letra A, E o | con un n%mero
entre corchetes que expresa la irregularidad del verbo. Se toman los verbos ¢hablar
[Al], meter [E1] y partir [I1]é como modelos de los verbos regulares terminados
en Tar, Ter e Tir. Tan solo en los ap@ndices se dan los verbos irregulares en las

tablas de conjugaci- n.
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conducir [16] vi 1 (llevar) ~a algo leading to sth.; (...)

T ~ vt 1 (a) (quiar, dirigir) to lead; (...)

Tras conocer la estructura de los dos diccionarios biling¢es, en el siguiente apartado
veremos c-mo se presentan los vocablos de los falsos amigos que hemos rastreado en

estas dos obras de consulta.

V.3.3. Falsos amigos en el diccionario biling¢e

El alumnado que estudia una nueva lengua necesitars,
casi como un vadem@cum, al menos

un buen diccionario biling¢e

de las m&ximas prestaciones.

(Fern8ndez de la Torre Maduefo, 2001: 281).

El diccionario es un instrumento importante en el proceso de adquisici-n de una lengua.
Tal y como afirma Prado Aragon@s (2004: 157), ¢[E]l diccionario es un instrumento
didSctico cuya finalidad esencial es la de ayudar a quien lo consulta a comprender el
significado de las palabras y a fijar sus usos adecuados en la comunicaci-n [...]é. Sin
embargo, en el proceso de utilizar esta herramienta a veces se pueden presentar ciertos

problemas.

We call equivalent such a lexical unit of the target language which has the
same lexical meaning as the respective lexical unit of the source language.
(LIamamos equivalente una unidad I®xica de la lengua meta que tiene el mismo
significado I@xico que la unidad I@xica correspondiente a la lengua de partida)
(Zgusta, 1971: 312).
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Uno de ellos es el provocado por la utilizaci-n inapropiada que pueden hacer sus
usuarios. Algunos de ellos est§n habituados a elegir el primer equivalente que consigna
el diccionario. Tal y como seflala Bajo P@rez (2000: 48): ¢A la hora de ordenar las
distintas acepciones de una palabra se establece una jerarquZa basada en el significado
que, en el momento de redactar el diccionario, cualquier hablante siente como
estereot?pico de dicha palabrae.

Ferngndez de la Torre Maduefo (2001: 280) asegura que los estudiantes deben
valorar la ordenaci- n de las definiciones que se recogen para las distintas acepciones de
la palabra-entrada al utilizar esta herramienta. Sin embargo, descuidar el orden y elegir
el primer significado encontrado se ha convertido, para muchos estudiantes, en un
h8bito.

Ademss, el contenido de los diccionarios puede provocar otro tipo de errores. En
palabras de Fern8ndez de la Torre Maduefo (2001: 279): ¢En una fase inicial, el
estudiante no suele indagar tanto en la calidad lexicogr§fica de la obra como el mero
hecho de satisfacer sus necesidades al poder acceder a los equivalentes en la segunda
lenguae. En este caso, si el diccionario contiene algunos errores, causar§ el uso
inadecuado de los vocablos.

En la parte dedicada al diccionario multilingse de la obra Los Diccionarios del
Espafol del Siglo XXI, los autores mencionan un problema causado por las unidades
I®xicas polis®@micas. Se afirma que si se trata de una unidad I®@xica polis®émica y no se
ofrece una referencia, resulta muy f8cil cometer errores con los equivalentes de la
lengua meta. Este problema no solo se da en los diccionarios multiling¢es, sino tambi®n

en los diccionarios biling¢es.
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Si intent8semos dar un equivalente de cada una de las palabras inglesas,
francesas y alemanas [...] se producir?a un caos inextricable porque estas voces,
a su vez, son polis®@micas. Por ejemplo, plat m. tiene varias otras acepciones en
franc@s, pan significa en ingl@ tambi®n sartén f. [...] (Haensch y Omefaca
2004: 213).

Tal y como seflala Haensch (1997: 187): ¢Para encontrar estos equivalentes hay que
confrontar dos sistemas ling¢2sticos cuyas estructuras I®xicas no se corresponden y que
tiene cada uno [...] como tel-n de fondo una civilizaci-n diferente y un distinto sistema
en cuanto a la formaci-n de conceptos. Esta tarea se complica por el hecho de que una
equivalencia perfecta entre unidades I®xicas de dos lenguas se da muy pocas veces [...]
La equivalencia suele ser (casi) perfecta en los t@rminos t@cnicos del tipo [...], pero la
equivalencia es muy problemstica en la lengua com¥ne.

En el caso de las unidades I@xicas monos@micas, se encuentran f8cilmente
equivalentes. Sin embargo, al consultar unidades I@xicas polis®@micas (que tienen m8s de
una acepci-n), resulta m8s f8cil hallar un par-nimo o el equivalente con significado
secundario que los llamamos cfalsos amigos parcialesé. Si no se da la referencia a la
definici- n de la palabra de partida (en este caso puede ser en espafol o en ingl®s), no se

sabe qu® acepci-n corresponde a qu® equivalente.

En vez de explicaciones, se dan equivalentes (o, si queremos, sin-nimos) de
una unidad I®xica en una o varias otras lenguas. Aqu? hay que preguntarse: ason
correctos o exactos estos equivalentes? (Haensch, 1997: 242).

El autor plantea la cuesti-n de la evaluaci-n de un diccionario plurilingse: ason
correctos 0 exactos estos equivalentes? Cuando ofrece m8s de un significado (las
connotaciones), acu§l debe ponerse en primer lugar? Aparece con mayor frecuencia la

denotaci-n (se refiere a los vocablos parecidos), pero, en realidad, el criterio depende
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del significado o la frecuencia de uso. De esta %Itima cuesti-n surgi- la idea de este
trabajo. El diccionario biling¢e evidencia los problemas que pueden surgir entre los
procesos de descodificaci-n y codificaci-n. 2 A veces los equivalentes ofrecidos en
un diccionario biling¢e no son tan correctos como podréa pensarse, especialmente
cuando se trata de lemas que comparten su etimolog2a con otra lengua.

En el siguiente apartado analizaremos los vocablos de falsos amigos en los que
incurren los taiwaneses en nuestra encuesta, y veremos c-mo se presentan en los dos

diccionarios biling¢es que hemos seleccionado.

V.3.3.1. AnSlisis de los falsos amigos en The Oxford Colour Spanish Dictionary y

The Oxford Spanish Dictionary

False friends are especially problematic
for languages learners as they tend to
overgeneralize and assume they know
the meaning of these words,

which are actually misleading.
(Chac-n Beltrgn, 2006: 29).

Cuando los usuarios consultan los vocablos en un diccionario, a veces eligen por
costumbre el primer equivalente o el que tiene una grafZa muy semejante al lema. Sin
embargo, en ocasiones el parecido no es exactamente el equivalente. En este caso, si los
diccionarios no ofrecen una explicaci- n clara, resulta f&cil que se confunda el uso. aQue®
equivalente debe presentarse en primer lugar? La ordenaci-n de los equivalentes en un

diccionario influye en el manejo que de @I hacen los usuarios.

262 \/pase Fern§ndez de la Torre Maduefo (2001: 283).
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En el siguiente apartado analizaremos los vocablos de los falsos amigos extra’dos de
la encuesta en los dos diccionarios elegidos: The Oxford Colour Spanish Dictionary
(OCD) y The Oxford Spanish Dictionary (OSD).

Adem8s del art2culo de los dos diccionarios antes mencionados, el anglisis del lema
viene acompafado por los artculos de otros diccionarios para proporcionar un
panorama del uso general de las unidades I@xicas. Los diccionarios presentados son dos
diccionarios monoling¢es espafoles (Diccionario del Espafol Actual Manuel Seco
(DEA) y Real Academia de la Lengua Espafola (DRAE)), y dos diccionarios
monoling¢es ingleses (Collins English Dictionary (Collins) y The Oxford English
Dictionary (OED)).

En el siguiente an§lisis comprobaremos si los diccionarios causan confusiones a los
estudiantes taiwaneses al enfrentarse vocablos que consideramos falsos amigos.
Debemos mencionar que los significados del lema presentados en el an§lisis se
comprueban en los diccionarios citados. Como en muchos diccionarios se menciona que
la ordenaci-n de los significados del lema se realiza seg¥n la frecuencia de uso®:, y
como algunos usuarios est8n acostumbrados a adoptar el primer equivalente como el
significado m8s utilizado del lema, cuando en el an§lisis hablamos de la ordenaci-n del
significado seguimos esta tendencia, y adoptamos el primer equivalente presentado en

el art?culo como el significado m8s usado.

263 Entre los seis diccionarios utilizados para el siguiente an§lisis, cuatro de ellos * OED (1999: xi),
Collins (1998: xxi), OSD (1997: XXIV) y DRAE (2001: XLVI) " indican que la ordenaci-n de los
significados se realiza seg¥n la frecuencia de uso. En OCD y DEA no se indica qu® norma se emplea para
la ordenaci-n de los significados.
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V.3.3.1.1. Falsos amigos totales®**

1. Actual Tactual

Para muchos alumnos, los hom-grafos actual y actual son dos palabras que se

confunden debido a su similitud. Comprobando los diccionarios citados, actual se

refiere a real, verdadero, efectivo®®®, mientras que el espafol actual significa éque existe,

2
5266

sucede o se usa en el momento en que se hablad>®, que corresponde a present o urrent

en ingl@s.

OCD

actual a present: «asunioy topical.
~idad f present. ~idades fpl cur-
rent affairs. ~izacién [ mod-
ernization. ~izar [10] vf modernize.
~mente adv now, at the present
time.en la ~idad nowadays

actual /'=ktfual/ a verdadero. ~ity

/“@mlot/ n realidad f. ~ly adv en
realidad, efectivamente; (even) in-
cluso

OSD

actual adi present: el ~ primer ministro
the present prime minister, the incumbent
prime minister (frml); el ~ campedn the
current ¢ present ¢ reigning champion; en
las circunstancias ~es in the present cir-
cumstances; la acciébn transcurre en el
Chile ~ the action takes place in present-day
Chile; en el mundo ~ in the modern world,
in today's world ; datos del ~ ejercicio data
for the current o present financial year;
una moda ~ para la mujer moderna an
up-to-the-minute fashion for the modern
woman,; la legislacibn ~ the current o
present legislation; su carta del 20 del ~
(Corresp) your letter of the 20th of this month,
your letter of the 20th inst. (frml)

actual /'=ktjusl/ adj (before n) (a) (real) real;
he cited ~ cases citd casos reales or de la
vida real; the ~ owner el verdadero duefio;
there was no ~ written agreement no
hubo un acuerdo escrito propiamente dicho;
the ~ show starts later el programa pro-
piamente dicho empieza més tarde; in ~
fact en realidad (b) (precise, very) mismo; on
the ~ day of the election el mismo dia de
1as elecciones ; this is the ~ spot where it
happened ocurrio aqui mismo; those were
her ~ words ésas fueron sus palabras
textuales

264 Como hemos mencionado anteriormente, este tipo de falsos amigos son las palabras que tienen el
mismo sonido o grafa, pero cuyo significado difiere totalmente. Para m8s informaci-n se puede consultar
el capzulo 111.3.3.1. del presente trabajo.

%65 para m§s equivalentes del vocablo actual, consWltase tambi@n Diccionario de Falsos Amigos
Ingl@sTEspafol (2003: 29).

266 \/Pase Diccionario SM (2007: 19).
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Collins OED

actual (‘zktjual) adj 1 existing in reality or as a matter of fact. 2 real or genuine. actual ['aki[val, -tjual] b-adjective 1 existing in fact.
3 existing at the present time; current. 4 (usuaily preceded by your) Brit. infor- typically as contrasted with what was intended.
mal, often facetious. (intensifier): that music’s by your actual Mozart, isn't it? expected, or helieved: the estimate was much less than
# See also actuals.  [C14 actuel existing, from Late Latin dctudlis relating to the actual cost | those were his actual words.

r_ﬂ_!_t_S,_EaE[lla!, from .I.aun dctus act) sused to emphasize the important aspect of

|_USAGE | The excessive use of actual and actually should be avoided. They are something: the book could be condensed into half the

unnecessary in sentences such as in actual fact, he is forty-two, and he did ac-

) ?
tually go to the play but did not enjoy it. space, but what of the actual content?

2 existing now: current: using actual income to
measure expected income.

- PHRASES in actual fact used to emphasize a
comment, typically one that modifies or
contradicts a previous statement: people talk as if he
was a monster—in actual fact he was a very kind guy.
your actual — informal the real, genuine, or
important thing specified: is this a drop of your actual
feminine intuition?

- ORIGIN Middle English: from Old French actuel
‘active, practical’, from late latin actualis, from
actus (see ACT).

DEA DRAE

actual I odj 1 De ahora (de este momento, o del actual. (Del lat, acindlis). adj Dicho del tiempo en que aetua)
momento a que se hace referencia). | DEs 19.8.71, 15: El mente esta alguien: presente, [ 2, Que existe, sucede o se usa en el tiem
Boletin Oficial del Estado del dia 9 de agosto actual .. po de que se habla, || 3. Geol Se dice del pericdo geologico mas re

anuncia subasta piblica para la contratacién de las obras de
construccién de dos pasos inferiores.

2 (Rel catél) [Gracia o pecado] que se produce en un
momento determinado. Se opone a HABITUAL. | Torbado
Corrupciones 54: Las gracias actuales venian de Dios en
cualquier momento, cuando se necesitaban, incluse estando
en pecado mortal. La gracia habitual era algo mds grande.
Villapin Moral 53: Pecado actual es toda accién, u omisién,
contraria a la ley de Dios. Pecado habitual es la mancha o
estado en que queda el alma después de cometer el pecado
actual.

3 (Gram) Que expresa una accién que se produce en un
momento determinado. Se opone a HABITUAL. | Amords-Ma-
yoral Lengua 81: Presente .. Expresa un hecho no terminado
y que sucede en el momento en que se habla. Ejemplos: “El
barco se balancea violentamente” .. “El agua hierve a 100
grados™. A este presente se le llama habitual para distin-
guirlo del anterior, llamado actual.

4 (Filos) Que existe realmente. Se opone a POTENCIAL. |
Gambra Filosofia 89: Todos los seres .. poseen un ser actual
—acto— y multitud de disposiciones —potencias—.

I m 5 el ~ (mds raro, 108 ~es). (admin) Este mes. | Not
18.10.70, 12: El dia 16 del actual .. celebré sesién ordinaria
|la Comisién Permanente del Ayuntamiento.

ciente, en el que todavia nos encontramos. Se caleula iniciado bace
unos 8000 6 10 000 afios. Ut e 5V cauterio -, graciy -, pecar

Si los usuarios consultan el OCD encuentran dos equivalentes de actual. Present es el
primer equivalente de este lema ingl®s. Cuando se refiere a un asunto, se puede traducir
por topical, que significa 6de actualidad®.

Al consultar el otro diccionario ® OSD ° vemos que se presenta solamente el
equivalente present seguido de una serie de locuciones con ejemplos. Sin embargo,

cuando analizamos m8s detalladamente los ejemplos, podemos apreciar que el
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significado 6presentd (6el tiempo en que actualmente est§ alguiend) se puede interpretar
en diferentes lemas. Sin ir m8s lejos, el ejemplo de cdatos del ~ ejercicioé se traduce
por ¢cdata for the currenté. Aqu? se traduce actual por current. EI ejemplo cuna moda ~
para la mujer modernaé se traduce como ¢an upTtortheTminute fashion for the modern

womane. En esta frase, actual se traduce por cupTtorTtheTminutee.

Revisando el lema actual en los dos diccionarios, ambos sefalan que se refiere a

cpresente, y que actual no tiene relaci- n con el lema actual.

Cuando consultamos el adjetivo actual en la parte ingl@s-espafol de OCD, hallamos
el equivalente verdadero. En OSD se ofrecen dos acepciones en las que real es la
primera y mismo es la segunda cuando se refiere a ¢precise, verye. Como podemos
apreciar, en la parte ingl®s-espafol de los dos diccionarios actual y actual son dos

palabras con significados diferentes.

Sin embargo, si nos centramos en los diccionarios monolingses del ingl®s
obtenemos otro resultado. Al consultar actual en los diccionarios Collins English
Dictionary y Oxford English Dictionary encontramos que actual tambi®n tiene el
significado de écurrentd (6existe en el presented), que se puede traducir por actual en
espafol.*” Pero este significado no se explica en el art’culo de ambos lemas en OCD o

en OSD.

Por su parte, al consultar los diccionarios monoling¢es en espafol vemos que
actual no tiene el significado de dverdadero, realt (actual). Por lo tanto, podemos
concluir que, seg¥n los diccionarios monoling¢es del ingl@s, los dos lemas equivalen,

con el diferente orden de los significados. A pesar de esto %Itimo, seg¥n los diccionarios

267 cCurrente es el tercer significado de actual en Collins y el segundo en OED.
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monoling¢es espafoles, los dos lemas son hom-grafos, lo que quiere decir que son dos
lemas con igual graf?a y con significado diferente.?®

Si nos remitimos a los resultados obtenidos en la encuesta, vemos que la mitad de
los alumnos ha incurrido en este error. Sin embargo, segn la presentaci-n de los dos
diccionarios, no se deberZa llevar a confusi-n a los alumnos, dado que el art?culo explica
claramente que las dos unidades I@xicas no son iguales. Una de las causas de incurrir en
el error de los falsos amigos es que los alumnos suelen seleccionar los vocablos seg¥n
su experiencia sin confirmarlos en los diccionarios. De este modo, podemos deducir que

este error de falso amigo no vendrZa provocado por la consulta de los diccionarios, sino

precisamente por lo contrario.

Advertisements for job openings in higher education rose 16.5 percent in the
third quarter of 2011, according to a new report from HigherEdJobs, the leading
source for jobs and career information in academia. The number of actual jobs in

higher education also grew in Q3, but at a slower pace than previous quarters.?®

Y Si los alumnos no consultan el diccionario podrzan traducir esta frase como GEI
nYimero de puestos de trabajo actual en la educaci-n superior...e. Sin embargo, aqu? no
tiene el significado de trabajos presentes, sino de trabajos reales. Por lo tanto, seg¥n los
dos diccionarios, esta frase se debe traducir por ¢EI namero de puestos de trabajo reales

en la educaci- n superior tambi®@n creci- en Q3é.

%68 para aclarar el significado hemos consultado otros diccionarios monolingses, como Longman
Dictionary of Contemporary English y Cambridge Advanced Learnerts. En ambos diccionarios actual no
tiene el significado de ccurrente en ingl®s, lo que quiere decir que actual no equivale a actual.

29 V@ase PRNewswire (2011: 11: 18). Disponible en:
http://www.prnewswire.com/news-releases/growth-in-higher-education-job-postings-and-employment-slo
ws-as-use-of-part-time-faculty-increases-134125663.html

[Fecha de consulta: 23/11/11].
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Los espafoles se declaran felices 0 muy felices con su puesto de trabajo actual,
aungue tambi®n son los que menos optimistas se muestran sobre su proyecci-n
futura en la empresa. As? se desprende de una encuesta a nivel mundial que ha

realizado LinkedIn.?”

Y Aqu? ctrabajo actualé se refiere al trabajo que se tiene en el presente, en este
preciso momento. Por lo tanto, la traducci-n al ingl®s de la primera frase no es ¢The
Spanish state happy or very happy with their actual jobe, sino ¢The Spanish state happy

or very happy with their current jobeé.

2. Lecturerlectura

Lecture es un falso amigo total de lectura. Un estudiante que tenga nociones de la
lengua inglesa podrda confundir lecture con lectura por su similitud de graféa. Sin

embargo, no son equivalentes. Lecture equivale a conferencia, disertaci-n, charla o

clase, mientras que lectura se refiere a la acci-n de leer, que se traduce por reading en

H 271
ingl®s.
OCD
lect|or m reader; (univ) language IL‘CUI“'@ /'lektfa(r)/ n conferencia f;
assistant. rafreading {ur;ru-'l) clase [} crelhuﬁ.':»}_sm'mnn m
® pf/i dar una conferencia (a); (univ)
dar clases (a); (rebuke) sermonear,
~r n conferenciante m; (univ) pro
fesorm
270 V@ase PCWorld (2011: 11: 18). Disponible en:

http://www.idg.es/pcworldtech/Los-espanoles,-felices-con-el-trabajo-actual-pero-/doc115635-actualidad.h
tm [Fecha de consulta: 23/11/11].
2™ \/pase Diccionario de Falsos Amigos InglésTEspafol (p. 288).
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lectura s/ (a) (accién) reading; el secretario
dio ~ al acta de la sesién anterior the
secretary read the minutes of the previous
meeting; ~ de los labios lipreading; la ~
del contador de electricidad the electricity
meter reading (b) (texto) reading matter; ~s
apropiadas para niflos reading material o
reading matter suitable for children ()
(como disciplina) reading (d) (interpretacion)
interpretation, reading

lectura rapida or veloz skim reading, speed
reading

OsD

lecture? /'lektfar/ n (@) (public address) confe-
rencia f; (more informal) charla f; (Educ) clase
f: to give a ~ dar* una conferencia; (before
n) ¢~ hally sala f de conferencias; ~ notes
(Educ) apuntes mpl (de clase); (for public ad-
dress) notas fpl; ~ theater auditorio m, aula
S magna (b) (talking-t0) sermén m

lecture? vi (Educ) dar* clase, dictar clase (AmL
frml), hacer* clase (Chi); to ~ on sth/To sb
dar* una conferencia/clase SOBRE algo/a
algn; to ~ N sth dar* or (Chi) hacer* clases
pE algo, dictar clases ok algo (AmL frml) (en la

universidad)
® ~ vt (scold, reprove) sermonear, darle* un
sermén a

Collins OED

lecture p noun an educational talk to an audience,
especially one of students in a university.
ma long serious speech, especially one given as a

scolding or reprimand: the usual lecture on table
manners.

»verb [no obj.! deliver an educational lecture or
lectures: he was lecturing at the University of
Birmingham.
afwih obj.] give a lecture to (a class or other audience):

he was lecturing future generations of health-service
professionals. m [with obj.] talk seriously or reprovingly to
(someone): [ do not wish to be lectured about smoking.

- ORIGIN late Middle English (in the sense ‘reading,
a text to read’); from Old French, or from medieval
Latin lectura, from Latin lect- ‘read, chosen’, from
the verb legere.

lecture ('lektja) 2 1 a discourse on a particular subject given or read to an audi-
ence. 2 the text of such a discourse, 3 a method of teaching by formal discourse
4 a lengthy reprimand or scolding.  vb 5 to give or read 2 lecture (to an audi-
ence or class). 6 (tr) to reprimand at length.  [C14: from Medieval Latin lectiira
reading, from legere to read]

240



Falsos amigos en diccionarios biling¢es espafol-ingl®s ingl®s-espafol

DEA DRAE

lectura I 1 Accién de leer [1 a 4 y 7], | Medio
Bibiana 11: Se acabd la lectura del periddico y la sobremesa. lectura. (Del b. lat. lectiira). . Accion de leer. 1| 2. Obrao
CoA 1.11.75, 13: Lectura de tesis doctorales en Medicina. Ide cosa leida. Las malas lecturns pervierten el corazén y el gusto. || 3.

9.8.90, 3: Es lo tinico que quieren las personas que se dedi- Int o : -
can 8 acosar a los turistas que visitan Granada, con aparca- nterpretacion del sentido de un texto. || 4. Variante deuna o més

rfetion subdciAle sus coches, elaveles, lectura de ms- palabras de un texto. || 5. Disertacién, exposicién o discurso so-
nos, lustre a los 2apatos, ; bre un tema sorteado en oposiciones o previamente determinado.
2 Libro u otra publicacién leidos o para ser leidos. | Eco- [l 6. En algunas comunidades religiosas, lectorfa. Il 7. Cultura

nomia 106: ;Cudles son las lecturas de nuestra edad? Esta

respuesta corresponde a vuestra profesora de literatura. b)  ° conocimientos d_e una persona. U. m. enpl. It 8. Der Tramite par-
En pl: Cultura adquirida con las lecturas. | Cela Inf 10.6.77, lamentario de deliberacion sucesiva de un proyecto de ley. Prime-
25: Los meapilas de izquierdas son .. muy solemnes en el ra, segunda lectura. || 9. desus. En las universidades, tratado o
discurso, que salpican de citas cldsicas de Séneca y Cicerén; materia que un eatedrético o maestro explica a sus discipulos. || 10.

gu:;oqﬁ imi R star.l' sntes‘:];i m{,‘i&?m{‘: bdl“lec:: m:]mtg;:} desus. cicero (i tipo de letra). lldar - a un escrito. fr Leerlo pi-
catsl) Texto de la Sagrada Escritura que se lee en la misa o blicamente en voz alta.
en los oficios. | Vesga-Ferndndez Jesucristo 65: La Epistola
(= carta) se llama asi por ser una lectura tomada de ordina-
rio de las cartas de San Pablo.
8 Interpretacién del sentido de un texto. | GSerrano
Cantatas 233 (G); Naturalmente, puede haber otras lectu-
ras, como ahora dicen los gilipardillos. h) Interpretacién de
palabras o hechos, o de un objeto potencialmente portador
de significado. | * Nuestra lectura de la tltima estadistica.
* Este cuadro admite dos lecturas.
4 (Blectrdn) Operacién realizada por un lector [3]. | A.
Pezuela Mun 12.12.70, 61: Si se reducia el tamaiio de los fo-
togramas, se perdia calidad a la hora de la proyeccién. Pero
esto se ha congeguido evitar con el empleo de un rayo elec-
trénico para la impresién y la lectura de la pelicula. C.
Montore SPafs 25.9.88, 101: La gran habilidad de lectura de
las buenas cdpsulas actuales .. desgast{a] relativamente po-

co el disco.
II loc v 5 dar ~. Leer en voz alta piblicamente lun escn-
to (compl a)]. | Benet Nunca 14: Asomaba .. la secretaria

que habia de dar lectura a la lista de los examinandos.

Al consultar los diccionarios monoling¢es citados averiguamos que lecture y lectura

son dos vocablos diferentes. Revisando el sustantivo lecture en OCD se hallan tres

equivalentes: conferencia, clase (en la universidad) o serm-n (cuando tiene el
significado de reprender). En cambio, al consultar el lema lectura en el mismo
diccionario no se obtiene ning¥n significado de lecture. Lectura se traduce por reading
en ingl@s.

En OSD los equivalentes presentados para lecture son los mismos que se presentan
en OCD. Esta unidad I®xica del ingl®s tiene dos acepciones: primero, se usa para

conferencia, charla (m8s informal) o clase. El equivalente serm-n representa la segunda

acepci-n de esta unidad I@xica.
Por otro lado, para el lema lectura se ofrecen en este diccionario m§s equivalentes
que en OCD: 1) (acci-n) Reading; 2) (texto) reading matter; 3) (como disciplina)

reading; 4) (interpretaci-n) interpretation, reading. Aunque se presentan mS8s
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explicaciones detalladas para esta unidad I®xica, podemos apreciar que se traducen por
reading en ingl@s.

Como lo ofrecido en OCD, tampoco se descubre lectura como equivalente de
lecture en OSD. En OSD se ofrecen dos equivalentes: la primera acepci-n de lecture es

conferencia, charla o clase. Tambi®n se refiere a serm-n.

Si consultamos los diccionarios descubrimos que, seg¥%n los artculos ofrecidos en
los dos diccionarios biling¢es, a los alumnos les resulta imposible confundir los falsos
amigos en estos dos lemas. Sin embargo, remiti®ndonos a nuestra encuesta, el
porcentaje de errores es muy alto, ya que un 79% de los alumnos cay- en esta trampa.

A trav@s del an8lisis podemos deducir que los alumnos utilizan esta unidad I@xica
con sus experiencias sin consultar los diccionarios, de modo que no saben que sus

conocimientos son incorrectos.

IBM recently organized a special lecture for over 400 future Philippine leaders,
majority coming from the students and faculty members from the countryds top

universities.?"

Y Seg¥n el resultado obtenido en la encuesta, los estudiantes taiwaneses podr2an
traducir esta frase como ¢IBM ha organizado recientemente una lectura especial para
m8s de 400 Ideres del futuro de Filipinas...e. Sin embargo, en ingl@s no tiene el
significado de 6una lectura especiald, sino de 6una conferencia especialé. Por lo tanto, la
traducci-n de esta frase podréa ser ¢cIBM ha organizado recientemente una conferencia

especial para m8s de 400 I2deres del futuro de Filipinasé.

212 V@ase Newsbytes.ph (2011: 11 18). Disponible en:
http://newsbytes.ph/2011/11/18/ibm-holds-centennial-lecture-for-future-ph-leaders/ [Fecha de consulta:
23/11/11].
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La Casa del Libro ha anunciado este jueves el lanzamiento de la librer2a virtual
Tagus, una soluci-n para la lectura de libros electr - nicos que permitir§ acceder a

los libros desde cualquier dispositivo.””

Y'Si queremos traducir esta frase del espafol al ingl®s, seg¥%n los diccionarios
consultados se puede hacer del siguiente modo: ¢La Casa del Libro announced Thursday
the launch of the virtual library Tagus, a solution for reading erbooks that allow access
to books from any deviceé. Aqu cla lectura de libros electr-nicosé se traduce como
creading e-bookse, ya que la traducci-n de clecture of e-booksé es un uso de falso

amigo espafol-ingl®s.

3. Compromise-compromiso

Comprobando los diccionarios citados, el sustantivo compromise tiene muchos

equivalentes, como concesi-n, arreglo, equilibrio, acuerdo mutuo. Esta palabra no se

usa exactamente para compromiso, aunque ambas guarden cierta similitud de graf.

Compromiso significa obligation, commitment, engagement.?*

OCD
u'.ﬂl'rl:t‘l;."ﬂi'_'!i.‘.:'.= m obligation; (apuro) compromise {'kpmpramaiz/ n
]Jl‘i‘th[‘:-'llljr’.]]i: (cita) appointment: acuerdo m, acomodo m, arreglo m.
(@cuerdo) agreement. sin ~ without @ Uf comprometer. ¢ vi llegar a un
obligation acuerdo
2n V@ase Europa Press (2011: 11: 17). Disponible en:

http://es.noticias.yahoo.com/casa-libro-estrena-librer%C3%ADa-virtual-tagus-ereader-141553302.html
[Fecha de consulta: 23/11/11].
2% \/@ase tambi@n Diccionario de Falsos Amigos IngléstEspafol (p. 114).
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OsD

compromiso m 1 (a) (obligacién) : no respetd
el ~ adquirido con el electorado he
reneged on the commitment o pledge he had
made lo the electorate; ha contraido el ~
de educarlos en la fe catdlica she has
undertaken ¢ pledged to bring them up in
the Catholic faith; solicite, sin ~ alguno,
nuestro folleto informativo ask/send for
our brochure without obligation; los invité
por ~ she felt obliged to invite them, she
invited them out of a sense of duty; no les
voy a regalar nada, yo con ellos no tengo
ningin ~ I'm not going to give them
anything ['m under no obligation to them
no le regales nada, lo pones en un ~ don’t
buy him anything or you'll make him feel
he has to buy you something: soltero vy
sin ~ free and single: (hum) footloose and
fancy-free (hum) (b) ide un artista escnlar
political commitment
2 (cila) engagement no pudo ir porque
tenia otro ~ he couldn’t go because he had

compromise! /karmpromaiz/ n [CU) (a)
(agreement) acuerdo m mutuo, arreglo m,
compromiso m; to come to 0 reach a ~
Hegar a un acuerdo mutuo or a un arreglo or
a un compromiso; (before n) icandidate/
decision) aceptable para ambas partes (or
para todos etc); «salutiony de compromiso (b)
(trade-off): a ~ between price and quality un
equilibrio entre precio y calidad ; efficiency
achieved with no ~ to safety eficiencia
obtenida sin comprometer la seguridad

compromise? vi (a) (make concessions) tran-

sigir*, transar (AmL); we ~d on $750 tran-
sigimos or (AmL th) transamos en $750 {b)
(give way) to ~ on sth: we cannot ~ on this
point en este punto no podemos ceder o
transigir; we didn't want to ~ on safety
no queriamos comprometer la seguridad

B ~ vt (a) (discredit) (personjorganization/|

reputation) comprometer; to ~ oneself po-
nerse* en una situacién comprometida {b)

arranged to do something else, he was unahl
to attend as he had a prior engagement (tfrm'
tiene muchos ~s sociales she nas a lot ol
social engagements 0 commitments

3 (de matrimonio) engagement, betrothal (frml),
romper el ~ to break off the engagement,
han anunciado su ~ matrimonial (frml)
they have announced their engagement

4 (acuerdo) agreement ; (COn CONCESIONeS recipro-
cas) compromise ; llegaron a un ~ they came
to 0 reached an agreement/a compromise,
una solucién de ~ a compromise (solution)
5 (apuro) awkward situation; me pones en
un ~ you're putting me in an awkward
position

6 (Med): un golpe en la cabeza con ~
cerebral a blow to the head affecting the
brain

Collins

compromise ('kompra,marzl nn 1 settlement of a dispute by concessions on
both or all sides. 2 the terms of such a settlement. 3 something midway be-
tween two or more different things. 4 an exposure of one’s good name, reputa-
tion, ete., to injury. # vb 5 to settle (a dispute) by making concessions. 6 (tr) to
expose (a person or persons) to disrepute. 7 (i) to prejudice unfavourably;
weaken: his behaviour compromised his chances. 8 (tr) Obsolete. to pledge mu-
tually. [C15: from Old French compromis, from Latin compromissim mutual
agreement to accept the decision of an arbiter, from compromittere, from
promittere to promise] > ‘compro,miser n » 'compro,misingly adv
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(endanger) comprometer, poner* en peligro

OED

compromise P noun an agreement or settlement
of a dispute that is reached by each side making
concessions: eventually they reached a compromise |
[mass noun) the secret of a happy marriage is compromise.
man intermediate state between conflicting opinions

or actions reached by mutual concession or
meodification: a compromise between the freedom of the
individual and the need to ensure orderly government.
m [mass noun] the expedient acceptance of standards
that are lower than is desirable: sexism should be
tackled without compromise,

P verb 1 [no obj] settle a dispute by mutual concession:
in the end we compromised and deferred the issue.
wwith abj.] archaic settle {a dispute) by mutual concession:

1 should compromise the matter with my father.
2 [with obj] weaken (a reputation or principle) by
accepting standards that are lower than is
desirable: commercial pressures could compromise safety
mfne obj| expediently accept standards that are lower
than is desirable: we were not prepared to compromise
on safety, mbring into disrepute or danger by
indiscreet, foolish, or reckless behaviour: situations in
which his troops could be compromised.

— DERIVATIVES compromiser noun.

-oriGgIN late Middle English (denoting mutual
consent to arbitraton): from Old French compromis,
from late Latin compromissum ‘a consent to
arbitration’, neuter past participle of compromuttere,
from com- ‘together’ + promittere (sec PROMISE].
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DEA

compromiso Im 1 Obligacién contraida por quier
se compromete o es comprometido. | CNavarro Perros 115
Ayer teniamos compromiso con unos clientes. Arangurer
Marxismo 28: La atmadsfera emocional en que se encuentran
envueltos ciertos conceptos, como este del marxismo, no tie-
ne nada que ver con la abstencién de todo compromiso politi-
co. Laforet Mujer 90: No hablaban de formalizar legalmente
¢l compromiso.

2 Situacién arriesgada o dificil. | Goytisolo Afueras 164;
Qué habra robado? ;Unos metritos de tuberia? Nada, hom-
bre, hay que comprender .. Todo el dia .. pasando por delan-
te de los rollos de tuberia... ;Te imaginas? Era un compromi-
so. Aranguren Marxisma 13: Este esfuerzo de independiente
comprensién podria .. “ponerme en un compromiso” .., bien a
causa de la “comprensién”, ante el aparato estatal de con-
trol, bien a causa de la independencia, a los ojos de una opo-
sicidn extrema.

3 Convenio por el que los litigantes se comprometen a
aceptar el fallo de un mediador. | Ubieto Historia 257: La
entronizacién de la casa de Trastamara en Aragén se produ-
jo mediante el Compromiso de Caspe.

4 Acuerdo al que se llega con concesiones mutuas. Frec en
lns consirs FORMULA DE ~ 0 SOLUCION DE ~. | Goytisolo Re-
cuenio 284; Gentes poco amigas del compromiso y del didlo-
go y, mucho menos, de la critica, gentes propensas al golpis-
mo, a la solucion maximalista. Delibes Europa 61: Durante
la altima guerra, cuando la estrella de Mussolini declinaba,
los italianos buscaron una férmula de compromiso con los
aliados.

5 Ceremonia o solemnidad. Gralm en las constrs DE ~ a
SIN ~. | Pemédn Almuerzos 187: Yo me he preocupado siem-
pre por dormir bien, sobre todo en las visperas de discursos
de importancia o compromiso. Pemén Almuerzos 14: Ya dije
que no voy a referir ningiin banguete oficial o politico. Mi te-
ma son los almuerzos sin compromiso.

IX loc adj 8 de =, [Literatura, arte o cine] en que el com-
promiso [1] politico es un factor primordial. | MGaite Bus-
gueda 23: Ya me parece oir los acentos escandalizados de
quienes, esgrimiendo las topicas salvedades de “literatura
de evasion” y “literatura de compromiso”, van a negar para
muchos casos la licitud de mi afirmacidn. .

7 de ~. [Pers,, esp. invitado] a quien hay que tratar con
esmers y sin confianzas. | Matute Artdmile 22: Las mujeres
van al trabajo, como nosotros .. Nunca se estdn de vacio.
Pues eso es: no pueden andarse preparando guisos v comi-
das para uno que sea de compromiso.

III loc ady 8 sin ~. (Com) Sin que se derive compromisa
[1] alguno para el pogible cliente. Th adj. | DCafabate Abe
26.9.74, 57: ;Necesita caleetines? Los tengo de excelente ca-
lidad. ;Y calzoncillos? jQué calzoncillos tengo! Se los voy a
enseniar sin compromiso. GTelefonica N. 353: Presupuestos
Sin cOmpromiso.

9 sin ~. Sin novio. Frec adj. Frec en la constr SOLTERO ¥
siN ~, | GPavin Hermanas 54: jLas dos eran solteras y sin
compromise? GPavén Hermanas 32: Segun la cuenta, viuda
¥ sin compromiso, vivia con su madre.

DRAE

compromiso. (Del lat. compromissum). m. Obligacion
contraida. || 2. Palabradada. || 3. Dificultad, embarazo, empeno
kEstoy en un cornpromiso 114. Delegacion que para proveer ciertos
cargos eclesiasticos o civiles hacen los electores en uno o mas de
ellos a fin de que designen el que haya de ser nombrado. I15. Pro
mesa de matrimonio. || 6. Der Convenio entre litigantes, por el
cual someten su litigio a arbitros o amigables componedores. || 7.
Der: Escritura o instrumento en que las partes otorgan este con
venio. ll de ~. loc adj. Dicho de una solucion, de una respuesta, etc.
Que se dan por obligacion o necesidad, para complacer. | estar, o
poner, en ~. [rs. desus Estar, o poner, en duda algo que antes era
claro y seguro. |l sin ~, loe. adv. Sin contraer ninguna obligacion
Se puede probar el traje sin compromiso. 112, 10e. ad). Sin novio o
novia, Esta svltero y sin compromiso, 1 V. casa de -, casa de -5,

Si consultamos el sustantivo compromise en OCD hallamos los siguientes equivalentes:

acuerdo, acomodo o arreglo. En OSD descubrimos que para este lema se sefalan dos

acepciones. En la primera de ellas se presentan algunos equivalentes obtenidos tambi®n

en OCD " acuerdo mutuo y arreglo * . Sin embargo, averiguamos que en este

diccionario se ofrece compromiso como equivalente de compromise, y que la locuci-n

cto come to o reach a ~é se puede traducir como llegar a un compromiso.

La segunda acepci-n se presenta a trav@s de ejemplos. En el ejemplo de ¢a ~

between price and qualityé, compromise se traduce por equilibrio.
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La misma situaci-n se aprecia al consultar compromiso en los dos diccionarios.
Cuando consultamos compromiso en OCD tampoco se ofrece el equivalente
compromise, sino obligation, predicament (cuando se refiere a ddificultadd),
appointment (cita), agreement (acuerdo).

En el art?culo del lema compromiso en OSD se ofrecen seis acepciones: obligation,
engagement (cita), engagement, betrothal (matrimonio), agreement (acuerdo), awkward
situation (apuro) y el uso en el 8mbito m@dico.

Tras revisar los dos diccionarios llegamos a la conclusi-n de que, aunque la
ordenaci-n de los equivalentes es diferente, en ambos se presenta obligaci-n como
primer equivalente. Tambi®n nos damos cuenta de que en OSD compromiso y
compromise son equivalentes cuando tienen el significado de agreement (acuerdo).

Como en OCD y OSD compromiso equivale a compromise cuando tiene el
significado de dacuerdod, para aclarar los significados consultamos algunos diccionarios
monolingses de espaflol e ingl@s. Seg%n DEA o DRAE, el primer equivalente de
compromiso es éobligaci-n contra?dab. Comparando los significados, nos damos cuenta
de que en DEA compromiso tiene el significado de éacuerdod como cuarta acepci-n, que
en este caso se puede traducir como compromise en ingl®s. Sin embargo, este
significado no aparece en DRAE. En el Diccionario SM (2007: 300) tambi®n se ofrece
obligaci-n contra2dad como primera acepci-n, y tampoco se da el significado de
dacuerdod en el artculo.

Por otro lado, al revisar los diccionarios monoling¢es ingleses, apreciamos que se

debe traducir m8s espec?icamente como acuerdo (mutuo). En consecuencia, podemos

concluir que, en los casos generales, compromiso y compromise no son equivalentes.
Comparando el artculo presentado en los dos diccionarios biling¢es, llegamos a

una conclusi-n. La presentaci-n de OCD ofrece una explicaci-n m§s clara para los
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alumnos, a saber, la diferencia de los dos equivalentes. Por otro lado, aunque el artculo
ofrecido en OSD es m8s detallado, se podr?a confundir a los alumnos, dado que, seg¥n
este diccionario, compromise se refiere a compromiso, pero en el artculo compromiso
no se encuentra el equivalente de compromise.

En s2ntesis, sabemos que los significados m8s usados de compromise y compromiso
son distintos, y que cuando los alumnos utilizan estos dos vocablos deben evitar caer en

la trampa de los falsos amigos.

Public outcry over school bus drivers having to work on Thanksgiving to provide
service for private school students has led some officials to offer a compromise,

said Michael Inzelbuch, attorney for the township Board of Education.?”

Y Seg¥n nuestra encuesta, sabemos que muchos de los encuestados han confundido
compromise y compromiso. En este caso, si se traduce coffer a compromiseé por
cofrecer un compromisoé se provoca confusi-n, dado que el significado m8s usado de
compromiso es ¢obligaci-né. En este articulo, compromise se refiere a un acuerdo. Por

lo tanto, ser?a mejor traducirlo como ¢ofrecer un acuerdoe.

El primer ministro brit8nico, David Cameron, expres- este viernes su confianza en
el compromiso de Alemania para garantizar el @xito del euro, en declaraciones

formuladas tras una reuni-n con la jefa del Gobierno alem§n, Angela Merkel.*®

2% \gase The  Absubry  Park  Press  (2011: 11:  18).  Disponible  en:
http://www.app.com/article/20111117/NJINEWS/311170114&source=rss [Fecha de consulta: 23/11/11].
26 V@ase AFP (2011: 11: 18). Disponible en:
http://es-us.noticias.yahoo.com/cameron-expresa-confianza-compromiso-alem%C3%Al1n-defender-euro-
154856239.html [Fecha de consulta: 23/11/11].
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YEn este art2culo, el compromiso se refiere a una promesa, por lo que se desva su
significado si se traduce como a compromise. De este modo, podr2a ser mejor traducir el
art’culo de la siguiente forma: ¢British Prime Minister, David Cameron, said this Friday

its confidence in GermanyEs commitment to ensure the success of the euro...&.

4. Pretendrpretender

El verbo pretend no equivale exactamente al espafol pretender. En ingl®s, pretend

significa fingir, parentar, suponer. En cambio, pretender significa dintentarlo o querer

conseguirlod, y se usa para try to, intent, want, wish, claim (afirmar).?”’

OCD

preten|cioso a pretentious. ~der vt preten|ce /prriens/ n fingimiento
try to; (afirmar) claim; (solicitar) m; (claim) pretension f; (pretext) pre-
apply for; (cortejar) court, ~.dido a textom. ~d/prr'tend/ vt/i fingir, ~d
so-called. ~diente m pretender; (a to (lay claim) pretender

una mujer) suitor. ~sién f pre

tension; (aspiracion) aspiration

21" \/@ase Diccionario de Falsos Amigos InglésTEspafol (p. 382).
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OsD

pretender [E1] ve 1 (intentar, aspirar): ¢qué
pretendes con esa actitud? what do you
hope to gain with that attitude?; ¢pero qué
pretendes? jque haga yo tu trabajo? are
you trying to get me to do your work, or
what?, what are you after? you want me to
do your work? (collog); /qué pretendes de
mi? what do you expect of me?, what do you
expect me to do?; ~ + INF to try to + INF;
no ~as hacerlo t0 sola you're not going to
try to do it ¢ try and do it alone; pretendia
hacerme cambiar de opinién her intention
was to make me change my mind, she was
trying to o (collog) she was out to make me
change my mind ; Jqué pretendes decir con
eso? what do you mean by that?, what are
you trying to say?, what are you getting at?;
pretende engaifiarme con sus mentiras
he’s tryving to fool me with his lies; con la
campaiia se pretende llamar la atencion
sobre el problema it is hoped that the
campaign will draw attention to the prob-
lem; ~ QUE + SUBJ: )pretendes que crea
esa mentira? do you expect me to believe
such a lie?; si pretendes que te aprueben
porque eres mi hijo, estas muy equivoca-
do if you expect them to pass you 0if you're
hoping they’'ll pass you because you're my
gon, you're badly mistaken; sélo pretendo
que sea feliz I just want her to be happy
2 (ant) (mujery to woo (dated); la pretenden
varios hombres several men are wooing her
pare trying to win her hand (dated)

Collins

end! /pri'tend/ vt 1 (a) (feign) <ignorance/
surprise) fingir®, aparentar; he ~ed he
hadn’t seen us fingi6é que no nos habia visto,
hizo como si no nos hubiera visto; he ~s he
doesn’t care, he ~s not to care finge que
no le importa, hace como si no le importara;
they ~ed to be students se hicieron pasar
por estudiantes, hicieron como si fueran
estudiantes; she's not as stupid as she
~s (to be) no es tan tonta como quiere
aparentar (b) pretended past p tinnocence)
falso, fingido
2 (make believe): let's ~ we're on a desert
island vamos a hacer (cuenta de) que esta-
mos en una isla desierta; let's ~ I'm the
mother and you're the father mira, yo era
la mami y t eras el papd; just ~ I'm not
here tii haz como si yo no estuviera, ti hazte
cuenta de que yo no estoy
3 (claim) pretender ; we've never ~ed that
we had all the answers nunca hemos
pretendido que podiamos resolverlo todo; |
won't ~ to give you advice no voy a
pretender darte consejos
@ ~ pi 1 (feign) fingir*; stop ~ing! deja ya
de fingir!
2 (lay claim) (frml) to ~ 7o sth pretender algo:
| don't ~ to any knowledge of ... no
pretendo saber de ..; to ~ to the throne
pretender el trono
pretend? adj (used to or by children) unoney/
gun) de mentira (fam), de mentirijillas (fam);
it’s not just ~ this time esta vez no va de
broma-or no estoy jugando

OED

pretend p verb 1 [with clause or infinitive] speak and act
50 as to make it appear that something is the case
when in fact it is not: | closed my eyes and pretended |
was asleep | she turned the pages and pretended to read.
mengage in a game or fantasy which involves

supposing something that is not the case to be so:
children pretending to be grown-ups. @ [wilh obj.] give the
appearance of feeling or possessing (an emotion or
quality); simulate: she pretended a greater surprise than
she felt.
2 [no oy (pretend to) lay claim to (a quality or
title): he cannot pretend to sophistication.

P adjective [atiib] informal not really what it s
represented as being; used in a game or deception:
the children are pouring out pretend tea for the dolls.

= ORIGIN late Middle English: from Latin praetendere
‘stretch forth, claim', from prae ‘before’ + tendere
‘stretch’. The adjective dates from the early 20th
cent.

pretend (pri'tend) vb 1 (when tr, usually takes a clause as object or an infini-
tive) to claim or allege (something untrue). 2 (tr; may take a clause as object or
an infinitive) to make believe, as in a play: you pretend to be Ophelia. 3 (intr;
foll. by to) to present a claim, esp. a dubious one: to pretend to the throrne, 4
{intr; foll. by to) Obsolete. to aspire as a candidate or suitor (for). & adj 5 fanci-
ful; make-believe; simulated: a pretend gun.  [C14: from Latin praetendere to
stretch forth, feign, from prae in front + tendere to stretch)
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DEA DRAE
pretender (- 1 Aspirar a conseguir [algol. | Arce pretender. (Del lat. praetendére). tr. Querer ser o conse-
Testamento 86: “;Qué pasard cuando comprenda que Enzo guir algo. | 2. Hacer diligencias para conseguir algo. 113, Dicho

rio ha de volver?”, me dije. ¥ no pretendi hallar una respues-
ta a mi pregunta. b) Querer [una pers., esp. un hombre] te-
ner relaciones formales [con otra (ed), esp. con una mujer]. |
Zunzunegui Hijo 69: Ese hombre, con quien me viste la otra
noche, me pretende en serio.

2 Afirmar o sostener [algo dudoso o increible]. | Cun-
queiro Fantini 144: La digestidn se le aparecia a Botelus co-
mo una obra casi intelectual, y el bachiller pretendia que, al
termilnlar cada banguete, sabia dirigir los elementos mis fi-
nos y esenciales de lo comido a la alimentacion de la sesera.
b) Presentar [a alguien (¢d) como algo (predicat)]. | SFerlo-
sip Pafs 13.12.87, 11: jAsi es que aqui estds td otra vez, tra-
tando de ofender, con tu sola presencia ante estas puertas,
la dignidad de quienes por sus merecimientos se han hecho
acreedores a franquearlas y gozar de la Eterna Bienaventu-
ranza, pretendiéndote igualmente merecedor de postularla?

de una persona: Cortejar a atra.

Para aclarar si pretend equivale a pretender, debemos averiguar si las dos palabras
tienen el mismo significado. Consultando pretend en OCD vemos que adquiere el
equivalente fingir. La locuci-n pretend to se utiliza para afirmar algo de cuya realidad
se duda, que, en este caso, se traduce como pretender en espafol.

Como en OCD, en el OSD tambi®n se presenta fingir, aparentar como la primera

acepci-n de pretend, y se ofrece pretender como la tercera cuando tiene el significado
de afirmar. Sin embargo, consultando los diccionarios monolingses en espafol, nos
damos cuenta de que no todas las obras de consulta aclaran que pretender tiene el
significado de dafirmarb. En DEA afirmar es el segundo equivalente de este vocablo
cuando se refiere a dafirmar o creer en algo de cuya realidad se dudad. Por el contrario,
en DRAE no se encuentra tal significado, y tampoco aparece en el Diccionario
Salamanca. Los significados aparecidos en los diccionarios monoling¢es son intentar o
cortejar. En s2ntesis, podemos afirmar que fingir es el significado m8s usado de este
vocablo ingl@s.

Por otro lado, para el lema pretender se presentan en OCD varios equivalentes, que
se pueden traducir por try to, claim (afirmar), apply for (cuando se quiere conseguir algo)

y court (cortejar). En OSD, a diferencia de OCD, se ofrecen dos acepciones: para el
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significado de cintentar, aspirare, el verbo pretender se puede interpretar por algunos
equivalentes que vienen presentados a trav@s de una serie de ejemplos, como hope, try
to, expect, etc. En la otra acepci-n se ofrece to woo para el significado de dcortejaro.

Comparando los dos diccionarios biling¢es apreciamos que sus puntos de vista son
distintos. A trav@s del artculo deducimos que en OCD creen que pretender tiene el
significado de dafirmarf. Sin embargo, el OSD no opina lo mismo. Por lo tanto, los
equivalentes presentados en las dos obras son distintos. Lo que podemos asegurar €s
que ofingird es el equivalente m8s usado para la unidad I®xica pretend, y ¢try toe es el
uso m8s apropiado para pretender. A¥%n as? en nuestra encuesta muchos estudiantes se
equivocaron de significado y eligieron pretender como equivalente m8s apropiado de
pretend.

Revisando los dos diccionarios, apreciamos que la presentaci-n de OCD es m8s
clara, ya que refiere claramente en qu® situaci-n pretend se traduce como pretender. Sin
embargo, en OSD las informaciones son m8s ambiguas, dado que, si consultamos
pretend, hallamos pretender como equivalente. En cambio, si consultamos pretender no
encontramos ning¥%n equivalente de pretend en este art2culo.

En consecuencia, podemos concluir que ambos diccionarios se pueden mejorar en
diferentes partes. Ante todo, se debe decidir si pretender tiene el significado de
¢afirmard. Como no se encuentra este significado en todos los diccionarios monoling¢es
en espafol, podemos pensar que todav@a no es un significado con un uso general. En
este caso, si se quiere expresar el significado de ¢claimeé (6afirmard), es mejor sustituir
el equivalente pretender por otro vocablo para provocar menos confusiones. Por
ejemplo, podemos utilizar el equivalente cafirmare sustituyendo a pretender en OCD.
En cambio, si pretender significa afirmar, es mejor suplementar este significado en la

parte espafol-ingl®s en OSD.
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Seattle City Light sent a message to customers today, warning them to be on the

lookout for con artists who pretend to be tree trimmers for the city.*”

Y Segvin nuestras consultas, pretend equivale a pretender solamente en la situaci-n
de afirmar. Por su parte, en este art’culo pretend no se refiere a ese significado. Aqu?
pretend to se traduce como finge, no como pretende. Si se utiliza pretende cambia

totalmente el significado de la oraci-n.

El presidente del Congreso de los Diputados, Jos® Bono, ha afirmado hoy que
vivir o pretender vivir electoralmente de las rentas que pueda producir la crisis

es algo cextremadamente condenableé.””®

Y Segvin el contenido, sabemos que ¢pretender vivireé significa aqu? gintentar vivire.
Por lo tanto, podr@a ser mejor traducirlo al ingl®s del siguiente modo: ¢The President of
the Congress of Deputies, Jos® Bono, said today that live or want to live...e. En este
caso, si se traduce como clive or pretend to liveé se cambia totalmente el significado de

la oraci-n.

5. Casualtyrcasualidad

Casualty y casualidad son dos falsos amigos que confunden f&cilmente a los alumnos

taiwaneses. Seg¥n la encuesta que hemos realizado en el cap#ulo anterior, un 79% de

278 V@ase Q13FOX (2011: 11: 16). Disponible en:
http://www.g13fox.com/news/kcpg-con-artists-pretend-to-be-seattle-city-light-tree-trimmers-20111116,0,

3637348.story?track=rss. [Fecha de consulta: 23/11/11].

27 V@ase EFE (2011: 11: 16). Disponible en:
http://www.elnortedecastilla.es/agencias/20111116/mas-actualidad/espana/bono-cree-condenable-vivir-ele
ctoralmente 201111161447.html. [Fecha de consulta: 23/11/11].
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los alumnos se vio inducido a error debido a su similitud. La raz-n podrZ ser que los
alumnos se dan cuenta de que en muchas situaciones el sufijo Tty se traduce por Tdad en
espafol, como universityrTunviersidad, libertyTlibertad. Por lo tanto, se podréa tratar
casualty como casualidad por influencias de las reglas de transformaci- n de sufijos.

En la lengua espafola existe la palabra casualidad, pero este termino no equivale
nunca a casualty.”® El sustantivo casualty significa en ingl@s algo serio, como

daccidente, muerte o vactimad. En cambio, casualidad significa en espafol écombinaci- n

2281
08

de circunstancias imprevistas que no se pueden evitard"", que es coincidence o chance

en ingl@s.?®?

OCD

casualtly /'keezualtl/ n accidente m;
(injured) victima f, herido m; (dead)
victima f, muerto m.~ies npl (mif)
bajas fpl

casual a chance, accidental. ~idad f
chance, coincidence. ~mente adv
by chance. dar la ~idad happen. de
vidad, por ~idad by chance. jqué
~idad! what a coincidence!

OSD

casualty ‘keyualu; n (pi -ties) 1 (njured

casualidad s chance; lo encontré de or por
pura ~ [ found it by sheer chance; ¢no
tendrias su direccién por ~? you wouldn't
happen to have her address (by any chance),
would you?; jqué ~! what a coincidence!,
da la ~ de que lo voy a ver mafana as it
happens o actually I'm going to be seeing him
tomorrow ; pues da la ~ que yo también lo
vi (ird) well, it just so happens that I saw him
too (iro); ni por ~: ese cochino no se bafia
ni por ~ that slob wouldn't dream of having
a bath; ni por ~ se fijaréa en ella no way
will he look at her (collog)

person) herido, -da m,f; (dead person) victima
£+ (Mil) baja f: there were no casualties no
hube heridos (¢ vielimas efc), no hubo que
lamentar desgracias personales  (period)
they suffered heavy casualties tuvieron
muchas bajas: truth is the first ~ of war
la verdad es la primera victima de la guerra
{hefore n) ~ list relacion f de bajas

2 rhospital department) (BrE) (nio art) urgencias
bl he was rushed to ~ lo llevaron a toda
prisa a urgencias; (before n) ~ departiment
servicio m de urgencias: ~ ward sala /e

irgencias: (Mih sala / de hevidos

280 ge pueden consultar los diccionarios biling¢es y monoling¢es presentados en este ejemplo.
281 \/pase Diccionario SM (p. 235).
282 \/pase Diccionario de Falsos Amigos InglésTEspafol (pp. 92-93).
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Collins

casualty (‘kzsjualti) n, pl -ties. 1 a serviceman who is killed, wounded, cap-
tured, or missing as a result of enemy action. 2 a person who is injured or killed
in an accident. 3 a hospital department where victims of accidents, violence,
efc., are treated. 4 anything that is lost, damaged, or destrayed as the result of

an accident, etc.

DEA

casualidad 17 1 Suceso que se produce sin una in-
tencign previa o sin una necesidad de orden natural. ! La-
foret Mujer 302; E] nifio estaba emocionado por aige. No ha-
bia sido una casualidad aguella negativa de ir a Misa con su
madre. MGaite Retahilas 120: Fue él quien me dio sus senias
por si necesitaba algo, y yo las habia guardado por guar-
dar .., pero mira por dénde no las perdi, de esas casualida-
des, ¥ no te figuras lo bien que me vino.

2 (lit) Supuesta causa de lo que se produce sin una inten-
cién o sin una necesidad de orden natural. Gralm como suj
e HACER 0 QUERER. | V. RRozas Caso 14.11.70, 14: Ha queri-
do la easualidad proporcionarnos una impensada entrevista
con un industrial establecido en la ribera del Manzanares.

I loc v 3 dar la ~. Ocurrir casualmente [algo (prop in-
troducida por DE QUE o, col, simplemente QUE)L. A veces usa-
do irénicamente. | 8. Vallina Lev 22.2.75, 20: Da la casuali-
dad que el abolengo procede siempre de los abuelos, més o
menos remotos, de comin acuerdo la seméntica y la etimolo-
gia. GGomez Abe 24.2.84, 3: Da, sin embargo, la casualidad
que el Cristianismo florecia en el Oriente Medio, con ramifi-
caciones en Arabia, desde cinco siglos antes de Mahoma.

III loc adv 4 por ~. De manera casual. T (pop) DE ~. |
P. Berbén Tri 8.8.70, 17: No ha florecido por casualidad una
férmula literaria francesa que se llama precisamente “école
du regard”. Quifiones Viento 273: Me pidieron el documento,
qgue lo llevaba de casualida. Delibes Cazador 99: De casuali-
dad of decir esta manana al de Historia Natural que le han
nombrade jurado para los premios de San Antén.

5 por ~. Acaso o tal vez. En preguntas. | Laforet Mujer
269: He subido a casa de mis primos y no contesta nadie a
mis Ilamadas. ;Sabe usted por casualidad si es que no estdn
en Madrid?

OED

casualty » noun [p!. -ies) a person killed or injured
in a war or accident.
mligurative a person or thing badly affected by an event

or situation: the building industry has been one of the
casualties of the recession. mBil the casualty
department of a hospital: he went to casualty to have a
cut stitched. m(chiefly in insurance) an. accident,
mishap, or disaster: the Insurers acquire all the
Policyholder’s rights in respect of the casualty which caused
the loss.

- or1GIN late Middle English (in the sense ‘chance, a
chance occurrence’): from medieval Latin casualitas,
from casualis (see CASUAL), on the pattern of words
such as penalty.

DRAE

casualidad. (De casual). f. Combinacion de circunstan-
cias que no se pueden prever ni evitar.

Consultando casualty en OCD y en OSD, se encuentran equivalentes parecidos. En

OCD se presentan los equivalentes accidente, vctima, herido, victima (dead), muerto.

En OSD vienen reflejados equivalentes id@nticos, como herido, vctima, baja. Ademss,

se presenta en la segunda acepci-n el uso brit§nico de casualty, que significa urgencias.

L -gicamente, en ninguna de las obras citadas se utiliza casualty como casualidad en

espafol.
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Para confirmar esta observaci- n consultamos tambi®n el lema casualidad en los dos
diccionarios. En OCD se hallan dos equivalentes, que son chance y coincidence. En el

art’culo tambi®n se puede apreciar una serie de locuciones de casualidad. Por ejemplo,

por casualidad se traduce como by chance, dar la casualidad se refiere a happen, etc.
Por otro lado, en OSD solo se ofrece una acepci-n en la que casualidad significa chance.
La explicaci- n se presenta con una serie de ejemplos.

Despu@s de revisar los lemas casualty y casualidad en OCD y OSD, sabemos que
no son iguales y que los alumnos no cometer?an errores si consultasen estos dos
diccionarios. Sin embargo, como hemos mencionado anteriormente, muchos
encuestados confunden las dos unidades I@xicas. La raz-n de este error podréa ser que
los alumnos tuvieran confianza en sus propias experiencias y una falta de costumbre de

consultar los diccionarios.

Marines and corpsmen conducted bilateral casualty evacuation rehearsals with

members of the Japan Air Self-Defense Force here Nov. 9.2

YAquz se puede traducir traducir cbilateral casualty evacuationé como
cevacuaci-n de heridos bilateralesé. Si se usa el falso amigo casualidad como casualty,

se cambia totalmente el significado de la frase.

Es una mera casualidad, pero Josep Guardiola regres- como triunfal entrenador

del Bar-a a ver al que fue su primer equipo en el fitbol italiano y el Brescia,

perdi-.?**
283 V@ase Brooks . (2011: 11: 16). Disponible en:
http://www.marines.mil/unit/mcbjapan/Pages/2011/111118-jasdf.aspx. [Fecha de consulta: 23/11/11].
284 V@ase Eurosport (2011: 11: 13). Disponible en:
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YSeg¥%n los diccionarios consultados, sabemos que casualidad no tiene el
significado de casualty. Por lo tanto, en este art’culo no se puede traducir la primera

frase como ¢lt is a mere casualtye, sino como ¢lt is a mere coincidencee.

6. Deceptiontdecepci-n

El sustantivo decepci-n es un falso amigo total de deception. Comprobando los
diccionarios citados, deception se refiere a la acci-n o efecto de engafar, que se puede
traducir como engafo en la lengua espafola. En cambio, decepci-n significa ddesilusi-n
0 pesar producidos por el conocimiento de algo que no es como se esperabad®®®, que
corresponde a disappointment en ingl®s. Desde un punto de vista sem§ntico, los dos
vocablos podrzan tener alguna relaci-n, dado que la consecuencia natural de deception
(6engafiod) es decepci-n (édisappointment).?*® Sin embargo, no es adecuado traducir el
uno por el otro.

Debemos mencionar que, en la misma familia etimol- gica de esta palabra, deceptive
no equivale a deceptivo*, dado que no existe la palabra deceptivo* en espafol.

Deceptive se suele traducir como ¢engafloso o falazeé, que tambi®n es un falso amigo

fScilmente cometido por los estudiantes.

OCD

decepcilon s disappointment, ‘deceptijon /dr'sepfn/ n engafio m.
~onar vt disappoint ~ve /dr'septiv/ a engafioso

http://es.eurosport.yahoo.com/13112011/47/liga-guardiola-gafe-exequipo.html. [Fecha de consulta:
23/11/11].

28 \/pase Diccionario SM (p. 365).

28 \/pase Diccionario de Falsos Amigos InglésTEspafol (p. 149).
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decepcic’m f disappointment, letdown
(collog) ; la exposicion resultd una verda-
dera ~ the exhibition was a real dis

appointment o letdown; ha sufrido muchas
decepciones en la vida she has suffered ¢
had many disappointments in her life; me

deception (di'sepfan/ n [UC] engano m; to
obtain sth by ~ obtener™ algo mediante or
valiéndose de enganos; a gross ~ un burdo
engano

llevé una gran ~ [ was veéry disappointed, it
was a terrible disappointment

Collins OED

deception b noun imass naun| the action of deceiving
someone: obtaining property by deception
mjcount noun) a thing that deceives: o raige uf elaboral?

deception (di'sepjan) n 1 the act of deceiving or the state of being deceived. 2
something that deceives; trick.

Ascontinng )
-ORIGIN late Middle English: from late Latin
deceptio(n-), from decipere 'deceive’.

DEA DRAE

decepcién. (Del lat. deceptio, -onix). f. Pesar causado por
un desengano. || 2. engaiio (Il falta de verdad en lo que se hace, dice
o piensa).

deeepeién f 1 Sentimiento de disgusto causado por
alguien o algo que no responde & lo que se cs?erab_a. |
Salom Tiempo 653: —;Crees gue tiene miedo? —No, pned_n,
no. Decepeion, quiza. —Estd asqueado de nosotros. Laiglesia
Tachado 8: Miles de casos y cosas podria citar que all hacer-
me sufrir decepciones me hicieron bastante escéptico. b)
Pers. o cosa que causa decepcion. | A. Salinas Ya 13.2.86,
46: La gran decepcion para el publico fue ver como, paulati-
namente, José Manuel Abascal, bronce en Loz Angeles, per-
dia gas y puestos, hasta que a falta de ocho vueltas opté por

retirarse.

2 (raro) Engafio. | SDI6 19.3.85, 60: Lo fatal del error
de Mussolini en junio de 1940 no deriva de la decepcién
en cuanto a la capacidad bélica de la Italia fascista que li-
deraba.

Seg¥n nuestra encuesta, @ste es uno de los falsos amigos en los que mSs errores se
registran entre los alumnos taiwaneses " un 72% de ellos no sabe el significado de las
dos unidades I®xicas " . Para aclarar si este error viene causado por el empleo de los
diccionarios o por otras razones, en la siguiente parte analizaremos los dos diccionarios
biling¢es.

En el OCD se presenta una explicaci-n muy clara seg¥%n la cual deception es
engafo, mientras que en la parte espafol-ingl@s se ofrece disappointment como
acepci-n de decepci-n. Revisando la presentaci-n de los dos lemas, no se encuentra

ning¥%n elemento que pueda causar confusiones a los alumnos.
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Lo que aparece en OSD es muy parecido a OCD. En la presentaci-n del lema
deception se encuentra engafflo como la acepci-n de este vocablo, seguido de unas
locuciones. Por otro lado, al consultar decepci-n en el mismo diccionario, se ofrecen
disappointment y letdown con una serie de ejemplos. Tampoco Se ven en este
diccionario elementos que puedan causar confusiones a los alumnos.

Sin embargo, un 72% de los encuestados cay- en este error. Siguiendo dicho
resultado, sabemos que la presentaci-n de los dos diccionarios no provoca ninguna
confusi-n, y podemos deducir que existen otras razones que influyen en la selecci-n de
los alumnos ° por ejemplo, el estereotipo de las palabras, o la confianza de traducir los
vocablos sin consultar ninguna fuente © que no vamos a investigar en el presente

trabajo.

Donald Lee Johnson of Trenton pleaded guilty on Oct. 17 in Butler County
Common Pleas Court to charges of workersd compensation fraud, illegal

processing of drug documents and deception to obtain a dangerous drug.”’

Y Aqu? deception no tiene el significado de decepci-n, sino que se refiere a un
engafo. Por lo tanto, la traducci-n puede ser ¢[..] el procesamiento ilegal de

documentos de las drogas y el engafjo para obtener una droga peligrosae.

El presidente de EEUU, Barack Obama, expres- hoy a su hom-logo france®s,
Nicolas Sarkozy, su decepci-n por el voto de Francia a favor del ingreso de

Palestina como estado miembro en la Unesco.?®

287 V@ase Weaver (2011: 11 15). Disponible en:
http://www.journal-news.com/news/crime/two-county-men-convicted-of-bwc-fraud-1285035.html?cxtyp

e=ynews_rss. [Fecha de consulta: 23/11/11].

288 V@ase EFE (2011: 11: 14). Disponible en:
http://es.noticias.yahoo.com/obama-sarkozy-decepci%C3%B3n-apoyo-palestina-unesco-050811036.html.
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YEn el art2culo, el presidente quiere expresar su desilusi- n sobre el voto de Francia.
Por lo tanto, no se puede traducir decepci-n como deception, sino como disappointment.
De este modo, la traducci-n podr2a ser la siguiente: ¢U.S. President Barack Obama said
today to his French counterpart, Nicolas Sarkozy, heks disappointed by the vote in

France in favor of admission of Palestine as a state member of the Unescoe.

7. ContestTcontestar

El verbo contest en ingl®s, y contestar en espafol, son uno de los falsos amigos claros
para los alumnos taiwaneses. Seg%n la encuesta realizada, m8s de 80% de los
encuestados cre?a que contest equivale a contestar. Sin embargo, los dos vocablos son
falsos amigos totales. Comprobando los diccionarios citados, contest se corresponde
con 6competir por algod, que se traduce en espafol como disputar, mientras que

contestar significa responder, que es answer o reply en ingl@s.

OCD

contest /'kontest/ n (competition)
concursoe m; (fight) contienda f.
/kon'test/ vt disputar. ~ant n con-
tendiente m & f, concursante i & f

contestalcion fanswer. ~.dor m. ~
automatico answering machine. ~r
vt/t answer; (replicar) answer back

[Fecha de consulta: 23/11/11].
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OsD

contestar [Al] vt (pregunta/teléfono) to
answer; (carta) to answer, reply to; me
contestd que no he said no

B ~ vi (a) (a una pregunta) to answer: (a una
cgrta) to answer, reply ; me escribié pero no
pienso ~le she wrote to me but I don't
intend writing back; llamé varias veces,
Pero no contestaba nadie I phoned several
times but no-one answered; a ver si me
contestas antes del lunes try to let me have
an answer by Monday (b) (insolentarse) to ¢
answer back ; no me contestes don’t answer

(me) back

contest! /'ko:ntest/ n (a) (competition) (Games)

concurso m; (Sport) competencia [ or (Esp)
competicion £ (in boxing) combate m; beauty
~ concurso m or certamen m de belleza (b)
(struggle, battle) lucha f, contienda f the fight
wasn’t much of a ~ la pelea no estuvo muy
refiida; it was no ~ el resultado estaba
cantado; do you think they're a better
team? —oh, no ~ (collog) /te parecen un
equipo mejor? —hombre, ni comparaciéon

ontest? /kan'test/ vt (a) allegationy refutar;
(willy impugnar; he ~ed the umpire's
decision protesto contra la decision del
arbitro (b) «election: presentarse como
candidato a; a hotly ~ed election unas
elecciones muy refidas; six candidates
were ~ing the seat seis candidatos se

disputaban el escafo

Collins

contest n ('kontest). 1 a formal game or match in which two or more people,
teams, etc., compete and attempt to win. 2 a struggle for victory between op-
posing forces or interests. # vb (kan'test). 3 (ir) to try to disprove; call in ques-
tion. 4 (when intr, foll. by with or against) to fight, dispute, or contend (with):
contest an election. [C16: from Latin contestari to introduce a lawsuit, from
testis witness] » con'testable adj » con'testableness or con testa'bility
n » con'testably adv » contes'tation n » con'tester n » con'test-
ingly adv
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contest b noun ['kontest/ an event in which pegp),

compete for supremacy in a sport or other activiyy,

or in a quality: a tennis contest. :

ma competition for a political position: a f"“dﬂ'ﬂup
contest. ma dispute or conflict: a4 contest between
traditional and liberal views,

pverb (kan test/ [wih obi] 1 engage in competition 1o

attain (a position of power): she declared her intentigy

to contést the presidency.

mtake part in (a compeltition or election): a coalition wy,
Jormed to contest the presidential elections.

2 oppose (an action, decision, or theory) g

mistaken or wrong: the former chairman contests kg

dismissal,

mengage in dispute about: the issues have been hogy
confested, :

- PHURASES no contest 1 chelly US another term fop
NOLO CONTENDERE: he pleadvd no contest to pyy
misdemeanor counts. 2 a decision by the referee 1p
declare a boxing match invalid on the grounds thy
one or both of the boxers are not making serioys
efforts. ma competition. comparison, or choice of
which the outcome is a foregone conclusion: whey
the two teams faced each other it was ne contest.

~ DERIVATIVES contestable adjeclive, contester
noun.

- ORIGIN late 16th cent. (as a verb in the sense ‘swey
to, attest’): from Latin contestari “call upon to
witness, initiate an action (by calling witnesses),
from con- ‘together’ + testare ‘to witness'. The senseg
‘wrangle, strive, struggle for' arose in the early 17th
cent,, whence the current noun and verb senses,
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DEA

contestar' A /1 Decir o escribir [algo a alguien]
para resolver su pregunta, para comentar o rebatir lo que ha
dicho, o para atender a una comunicacion suya. Th abs. |
Vesga-Fernandez Jesucristo 121: Al cabo vinieron también
las otras virgenes diciendo: —;Sefior, dbrenos!- Pero él les
contestd: ~No sé quiénes sois. Delibes Madera 386: Tio Feli-
pe Neri le contestaba a vuelta de correo cartas soflameras
desbordadas de ardor patriético. Medio Bibiana 13: ~Suerte
hemos tenido, en medio de todo, con nuestros hijos ..—
Marcelo no contesta. b) Decir [algo a un superior] a manera
de protesta ante una orden o advertencia. Frec abs. | * Haz
lo que te mandan y no contestes.

2 Hablar o escribir a una pers. atendiendo [a una comu-
nicacién suya (ed)]. | Berlanga Recuentos 83: Cartas desvai-
das aiin por contestar. b) Exponer lo solicitado [en una pre-
gunta (ed)]. | APaz Circulacién 213: Por cada pregunta bien
contestada, adjudique 4 puntos.

3 Hablar o escribir [a alguien {cd)] para resolver su pre-
gunta, para comentar o rebatir lo que ha dicho o para aten-
der a una comunicacién suya. | * Reclamé al Ayuntamiento,
pero no fue contestado.

B intr 4 Hablar o escribir [a alguien (ci)] para resolver
su pregunta, para comentar o rebatir lo que ha dicho o para
atender a una comunicacién suya. | Grosso Capirote 104:
—¢Escribes a la familia? —Les contesto. Me han escrito ayer
tarde.

5 Decir o escribir algo para resolver [una pregunta (ci)] o
para comentar o rebatir [una expresién (ci)l. | G. Diez VNu
27.7.74, 28: Uno de los rectores d& un “Salén del Reino”, D.
Leandro Reguera, se presta a contestar a unas preguntas.
Arce Testamento 15: Ningiin hombre hubiera contestado a
aquel insulta! b) Hablar o escribir a una pers. atendiendo
[a una comunicacién suya (ci)l. | * Contesto a su carta del
10. A. Pizé Bal 4.3.70, 16: La puerta estaba cerrada, y nadie
contesté a nuestra llamada. ) Atender la llamada [de
alguien o algo (ci)]. Th sin ci. | C. RGodoy Cam 23.8.76,
47: Calmate y contesta al teléfono, a ver si te tranguilizas
un poco.

8 Actuar [de un modo determinado (compl adv) ante una
accidn ajena o ante la pers. que la realiza (ci)]. Th sin
compls. | Delibes Cazador 163: Me entrd tal coraje que, sin
mds, le di una guantada, él contesté y terminamos a golpes
en medio la carretera.

contestar® /- Manifestar oposicion o protesta, frec.
en forma ostentosa o violenta, [contra alguien o algo, esp.
las autoridades, las formas de vida o las ideas establecidas
(cd)]. Th abs. | Nor 2.9.88, 1: Walesa, contestado por huel-
guistas contrarios a la vuelta al trabajo. Mun 23.5.70, 57
Este afio el Festival Internacional de Cine de Cannes tam-
bién ha sido “contestado” .. Han brillade mas las peliculas
por su contenido sociopolitico y revelucionario que por su ca-
lidad filmico-artistica. R. DHochleitner Farm 15.11.70, 49: La
sociedad actual también tiene sus propios tixicos, algunos
de la universal reprobacién que desde un punto de vista mo-
ral acompana en su totalidad a la sociedad contestada. Rev
7/8.70, 25: Chumy Chumez ha elegido una forma particular

de contestar .. Es un articulo resumido, una denuncia, una
queja, una protesta.

DRAE

contestar. (Decl lat. contestari). tr. Responder a lo que se
pregunta, se habla o se escribe. || 2. Responder a una llamada. ||
3. Replicar, impugnar. || 4. desus. Declarar y atestiguar lo mismo
que otros han dicho, conformandose en todo con ellos en su depo-
sicion o declaracion. || 5. desus. Comprobar o confirmar. |l 6. intr:
Adoptar actitud polémica y a veces de oposicion o protesta vio-
lenta contra lo establecido, ya sean las autoridades y sus actos, ya
formas de vida, posiciones ideologicas, ete. |l 7. p. us. Dicho de
una cosa: Convenirse con otra.

En la presentaci- n del lema contest en OCD se explica claramente que el verbo contest
significa disputar. Sin embargo, si consultamos contestar en el mismo diccionario
hallamos dos acepciones: answer y answer back (éreplicard). A trav®s de la presentaci-n
de este diccionario averiguamos que este falso amigo total no existirZa si los alumnos lo

consultasen bien el diccionario.
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En OSD contest tampoco equivale a contestar. Consultando el verbo contest, se

presentan dos acepciones. En la primera aparecen refutar e impugnar, y en la segunda

presentarse como candidato a, que no hallamos en la presentaci-n de OCD. Por otro

lado, consultamos el verbo contestar en el mismo diccionario y hallamos varios
equivalentes, como to answer, replay to, to answer back, con los consabidos ejemplos.
Comparando los dos diccionarios, averiguamos que impugnar es el equivalente m8s
usado de contest, y answer de contestar. A trav@s del anglisis, podemos deducir que la
presentaci-n de los diccionarios no provocar§ confusiones de falsos amigos a los

usuarios.

~ T [alal

The party of _ ' democracy leader* ~ / ~_, which boycotted last

<. <«

year's general election, said on Friday it would contest upcoming byTrelections,

the latest sign of political rapprochement under anew~_ * ~ /* 7" = *

YSegvn el artculo, contest se refiere a doposici-nd, y cambia totalmente su
significado si se traduce como contestar. La traducci-n de este artculo podr?a ser ¢[...]

dijo el viernes que se opondrZ a las pr- ximas elecciones parciales [...]é.

El ex alcalde de Villarejo de Crbigo, Carlos Mayo, ha querido contestar a las
declaraciones de la actual alcaldesa del municipio, Estrella Ferngndez, en las que
aseguraba que la deuda del Ayuntamiento alcanzaba el mill-n de euros, a falta de

contabilizar el 2011.%°

289 V@ase Tun (2011: 11: 18). Disponible en:
http://news.yahoo.com/suu-kyis-party-contest-myanmar-elections-132810362.html. [Fecha de consulta:
23/11/11].

20 Vgase El Diario  de Le-n (2011: 11: 20). Disponible  en:
http://www.diariodeleon.es/noticias/provincia/el-ex-alcalde-asegura-gue-dejo-uno-de-los-ayuntamientos-

mas-saneados-de-provincia- 647571.html. [Fecha de consulta: 23/11/11].
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Y Contestar se refiere aqu? a éresponderd. Si se traduce como contest en ingl®s, se
cambia su significado a doponerd, que no es lo que expresa fielmente el art’culo. Por lo
tanto, la traducci- n de este art’culo podr2a ser ¢The former mayor of Villarejo de Crbigo,
Carlos May, wanted to respond to the statements [...]é. La frase ¢wanted to contest to

the statementsé es resultado de las influencias de falsos amigos.

8. TraduceTtraducir

El uso de traduce por traducir es un falso amigo. Comprobando los diccionarios citados,
el verbo traduce nunca se puede utilizar como traducir. Traduce es édesacreditar a
alguien de palabra o por escrito, publicando algo contra su buena opini-n y famad, que

es calumniar, vilipendiar o_difamar en espafol. En cambio, traducir se refiere a

dexpresar en una lengua lo que est§ escrito o se ha expresado antes en otrad, que puede

equivaler a translate o render en ingl®s.

OCD

traduc|cion ftranslation. ~ir [17] vt X
translate (al into). ~tor m translator
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OsD

tl‘aducir [161 vt 1 (a) (fEXtO.“eSC?‘I‘fOP’) to trans- traduce :‘tr:a'du:s ||-'djl.l:5f vt (ffl'l"ll) difamar,
late: es dificil ~ poesia/a Joyce poetry, vilipendiar
Joyce is difficult to translate; ~ pe algo A
algo to translate FroM sth iNTO sth; tradujo
la carta del inglés al ruso she translated
the letter from English into Russian (b)
(expresar) to convey; la metafora traduce
perfectamente esa sensacion the meta-
phor conveys that feeling perfectly
2 (Inf) to translate
m traducirse v pron ~se en algo: los cam-
bios se han traducido en un gran ahorro
de combustible the changes have resulted
in oled to otranslated into large fuel savings;
un interés que no se ha traducido en
ventas interest which has not been trans-
lated into sales

Collins OED

traduce (tra'djus) vb (tr) to speak badly of. [C16: from Latin tridiicere to lead o
over, transmit, disgrace, from TRaNs- + diicere to lead] » tra'ducement n traduce /ura'dju:s/ B verb [with obj ] speak badly of or

» tra'ducer n  » tra'ducible adj tell lies about (someone) so as to damage their
reputation,

- DERIVATIVES traducement noun, traducer noun.

- ORIGIN mid 16th cent. (in the sense ‘transport,
transmit’); from Latin traducere ‘lead in front of
others, expose to ridicule’, from trans- ‘over, across’
+ ducere ‘to lead’.

DEA DRAE
P it s dpotd eyl o ebir b )
P I T S T I s il ey e
oo oot omtricn.. DY Baca T len sdiocs 1 sbrs. 4 uh Mo antes en otra. || 2. Convertir, mudar, trocar. || 3. Explicar, inter-
?’fglmus;"}‘ﬁﬁn: .ﬁﬁfaf’m paL EEI;“ s pretar. § MORE. conjug. c. conducir.

2 Pazar [alzgo a un lenguaje o modo de expresidn distinto
de aquel en que estd {compl A o EN)). TH sin compl, por con-
sabido, | GAlvares Filosofia 1, 185: Se concluyé la tarea tra-
duciendo la filosofia griega en los términoes de la neeva doc-
trina. BOE 1.12.75, 25025: Se asimilan a esta categoria los

uimecandgrafos de ambos sexes que tomen al dictade 120

por minuto traduciéndolas correcta y directaments
en seis minutes. CBonald Nocke 204: —Con guién? —pregun-
td Mojarrita. —{No ta lo estoy diciendo? .. UCon el viejo
Leiston. —Segiin y como —dijo Mojarrita. —0 sea, que si —tra-
dujo Felipe Anafre. b) Expmar [algn por medio de pala-
bras {cempl A o EK]]. | Lera Clarines 465: No era capaz de
traducir sus ideas a palabras. o) Explicar o interpretar. |
ZVicente Mesa 177: Luego, luego me traduce el suefio, que
no se le olvide!

8 Correspender [una ;pa]abrs o frase a otra tad] de otra
lengua) o ser su equivalente. | * El térmiro “viejo” no tra-
duce exactaments el francés “ancien” en este caso. B) Co-
rresponder [una coss a otra {cd)] o ser su expresiom. |
Viuniallein Roge 111 S levaold pary dsumarse al pIHI"I! ¥
comprobar que el silencio traducia soledad. @) Ser [una
obra] el resuitado de traducir [la] [otra de otra lengual. |

i‘]ﬂf a Literaturn 86 Gran parte de las obras astrondmicas

onso el Sabio tienen, sin embargo, mayor valor cienti-

fico, ya que troducen los libros de los grandes astrinomos
orientales.

4 Reflejar o mostrar [algo, esp. un sentiniénto o idea). |

Ya 17.11.63, 3: Han sido tan amplias ¥ sugestivas que, de

traducirse fielmente en &l texto legal, su eferto sobre Ja vida

econdmica aupu.ﬁola 18 ﬂ.e mm' merrtamanla, muy considara-

hlc b} soc [uno oo en oteal. |

(.{’harinm 176: I.uvadld.n tuda ella de una contenida
mllmﬁn que ge traduce en débiles, fugaces movimientos.

5 Trensfornar o convertir [una cosa en otral, | E.
Martinez Ade 27.100.70, 11: No pude evitar que, cuando iban
siete minutos de juego, un centro magnifico de Vegal lo tra-
dujese Piez engol. b) pr Transformacse o convertirse [una
cosa ¢n otral. | Yhama-Cabetas Cﬂencns 4l Si ponemas en
contacte dos buenca ductcres ¥
por su punts d= unidn, se produce una diferencia de poten-
cial gue se traducird, al wndr por un conductor los extremos
libres, en una corriente eléctrica gque rd de un metal (polo
positivo) al otro (pole negativo).
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Consultando la parte ingl@s-espafol en OCD, no se encuentra el lema traduce en esta
obra. La presentaci-n del lema traducir de este diccionario es muy sencilla, ya que se
ofrece translate como el %nico equivalente de esta unidad I@xica.

Si los alumnos consultan los dos lemas en OCD no confundirgn el lema traducir
con traduce, dado que en el art’culo de traducir no aparece ning¥%n equivalente de
traduce, sino translate. Por otro lado, es posible que los alumnos piensen que no existe
la palabra traduce en ingl®s, o que esta palabra no se usa frecuentemente porque no se
presenta en esta obra.

La presentaci-n de traduce en OSD es muy sencilla. Hallamos en el art’culo dos

equivalentes, difamar y vilipendiar, aunque sin ejemplos. En cambio, la explicaci-n de

traducir es m§s detallada. En el art?culo del verbo transitivo traducir se encuentran dos
acepciones. La primera engloba dos subacepciones: to translate y to convey. El
equivalente to translate tambi®n se utiliza de manera informal en la segunda acepci-n
de esta unidad I®xica.

Como en OCD, en este diccionario tampoco se halla ning¥%n equivalente que
pudiera causar confusiones de falsos amigos entre traduce y traducir. Sin embargo,
seg¥n la encuesta realizada, un 74,4% de los alumnos fue inducido al error relativo a
este falso amigo. Cif®ndonos al resultado, podemos deducir que la causa no provino de

consultar los diccionarios sino, bien al contrario, de no consultarlos.

It was, for example, the stock phrase used by the Brown political briefing team to

traduce David Miliband's Guardian article in early August.?*

29 V@ase BBC (2008: 09: 03). Disponible en:
http://news.bbc.co.uk/2/hi/uk_news/politics/7596493.stm .[Fecha de consulta: 23/11/11].

Debemos mencionar que en el proceso de buscar los ejemplos de traduce nos dimos cuenta de que esta
palabra se usa muy poco en el habla cotidiana.
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Y Segvn el resultado de la encuesta, los alumnos podréan traducir traduce por
traduce en espafol. Sin embargo, traduce se refiere aqu? a perjudicar la fama o buena
opini-n, que es difamar. Por lo tanto, la traducci-n de esta frase podr@ ser la siguiente:
¢cFue, por ejemplo, la frase com¥n utilizada por el equipo de informaci-n politica de
Brown para difamar el artculo de David Miliband en The Guardian a principios de

agostoe.

Dice un compafero de grupo polztico en el Parlamento europeo, y a pesar de ello
buen amigo, que solo hay que empezar a preocuparse realmente de nuestro futuro

cuando se empiezan a traducir al espafol los terminos econ- micos negativos.”*

YEn este artculo, no se puede utilizar traduce como equivalente de_traducir.
ccuando se empiezan a traducir al espafolé se puede traducir como ¢when you begin

to translate into Spanishé.

9.. Disgustrdisgusto

Comprobando los diccionarios citados, el sustantivo ingl®@s disgust no se puede traducir
al espafol como disgusto. Esta palabra tiene la denotaci-n negativa de ¢asco,
repugnancia, aversi-nd. En cambio, se usa disgusto para ddispleasure, argument,

troubled.

292 \/gase La Nueva Espafa de Asturias (2011: 10: 26).
Disponible en: http://www.Ine.es/opinion/2011/10/26/quita/1147934.html. [Fecha de consulta: 23/11/11].
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OCD

disgust|ar vt displease; (molestar) disgust /di1s'gast/ n repugnancia f,

annoy. ~.arse vpr get annoyed, get
upset; (dos personas) fall out, ~o m
annoyance; (problema) trouble;
(repugnancia) disgust; (rifia) quar-
rel; (dofor)sorrow, grief

OsD

disgusto m 1 (sufrimiento, pesar): le causoé un
gran ~ she was very upset, it upset her
terribly; tiene un ~ tremendo he's very
upset; estos hijos me van a matar a ~s
these children will be the death of me.
expreso su ~ y preocupacion por lo su-
cedido she expressed her sadness ¢ sorrow
and concern at what had happened: con
tantos ~s se va a enfermar de los nervios
she's going to end up a nervous wreck with
all these things that have happened to her
(collog) : para mi ~ much to my displeasure:
lo hizo a ~ she did it reluctantly ¢ un-

asco m. evt repugnar, dar asco.
~ingarepugnante, asqueroso

disgust!® /dis'gast/ vt darle* asco a; you ~
me! jme das asco!; the smell/taste ~s me
el olor/sabor me da asco or me repugna,; |
am ~ed by his disregard for others me
indigna su falta de consideracién con el
préjimo

disgust? n (U] (revulsion) indignaci6n f; (phys-
ical, stronger) asco m, repugnancia f; it fills
me with ~ me da asco, me repugna; ~ AT
sth: my ~ at their behavior surprised
them les sorprendio que me indignara su
comportamiento; much to my ~, they ate
it raw se lo comieron crudo, lo cual me dio

willingly : si te vas a quedar a ~ es mejor un asco espantoso; | turned away, in ~ at
que te vayas if you really don't want to be the sight me volvi, asqueado por aquel
here o if vou're staying against your will, espectaculo ; she stormed out of the meet-

you m'ighl. as well go ing in ~ sali6 indignada or furiosa de la

2 (a) (discusion) argument, quarrel (b) (inci- reunion
dente desagradable): si sigues conduciendo

asi vas a tener un ~ if you keep on driving

like that you're going to have an accident

Collins OED
disgust (dis'gast) v (t7) 1 to sicken or fill with loathin i i i
dis's g. 2 o offend the moral d st » noun Imass noun) a feeling of revulsion or
sense, principles, or taste 9!. # i 3 a great loathing or distaste aroused by some- l:l-lg,f.';.mdb disa;;l)::val ]amusedg by something
one or something. 4in d-lsgust. as a result of disgust.  [C16: from Old French unpleasant or offensive: the sight filled her with
desgouster, from des- pis-' + gouster to taste, from goust taste, from Latin gus- d1s§-usr | some of the nudierr.ce walked out in disgusL.

tus] » dis' v is*
i3] is'gustedly adv » dis'gustedness n »verb [vith 0bj] {often be disgusted) cause (someone)

to feel revulsion or profound disapproval: I was
disgusted with myself for causing so much misery | [as adj.
disgusted)] a disgusted look.

— DERIVATIVES disgustedly adverb.

~ ORIGIN late 16th cent.: from early modern French
desgoust or Italian disgusto, from Latin dis-
{expressing reversal) + gustus ‘taste’.
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DEA

disgusto I m 1 Sensacién o sentimiento negativos
causados por una pers. 0 cosa que no se ajusta a nuestros
deseos o esperanzas. | Salvador Haragdn 72: Tia Juana no
pudo reprimir una mueca de disgusto. Diosdado Olvida 55:
Se casaron sin avisar a nadie .. Ya se puede usted imaginar
el disgusto. )

2 Cosa, esp. hecho, que causa disgusto [1]. | SFerlosio

DRAE

disgusto. (De disgusiar). m. Sentimiento, pesadumbre e in-
gquietud causados por un accidente o una contrariedad. || 2. Fas-
tidio, tedio o enfado que causa alguien o algo. || 3. Encuentro en-
fadoso con alguien, disputa o diferencia. || 4. Desazén,
desabrimiento causado en el paladar por una comida o bebida.
Il a ~. loc. adv. De mala gana, incomodamente.

Jarama 66: —Como para que a mi me queden ganas de esta-
blecerme otra vez. —Asi es .. Diga usted que no hay mds que
disgustos.

3 Discusién o enfrentamiento. | Onieva Prado 177: Des-
tacando Anibal, fue llevade a Roma para decorar el Palacio
Farnesio, si bien llevé a su hermano Agustin. Hubo disgus-
tos entre ambos.

XX loc adv 4 a ~. Contra la voluntad o el deseo propios. |
Fuster SInf 16.1.75, 9: Todos cantaron “La Marsellesa™ a
gusto o a disgusto.

5 a ~ Con incomodidad. | SFerlesio Jarama 110: Alli
aprendi a cortar el pelo; pero acabé encontrandome a disgus-
to ¥y me marché también.

6 & ~. En disconformidad [con algo]. | Diosdado Olvida 8:
Es, esencialmente, un ser pensante, a disgusto con lo que le
rodea y en continua batalla con el medio ambiente y con sus
propias dudas.

En OCD hallamos dos equivalentes para el sustantivo disgust: repugnancia o asco. No

encontramos nada relacionado con disgusto. Sin embargo, si consultamos el sustantivo
disgusto en el mismo diccionario, encontramos varios equivalentes: annoyance, trouble,
disgust, quarrel, sorrow/grief, por el orden presentado en esta obra. Para averiguar el
significado de esta unidad I®xica, consultamos los diccionarios monoling¢es en espafol
DEA y DRAE, y nos dimos cuenta de que el orden de las acepciones es distinto. En
espafol disgusto se utiliza para expresar sentimientos de tristeza o inquietud, que se
puede traducir como sorrow/grief en ingl®s. La segunda acepci-n utilizada m8s
frecuentemente es quarrel (6disputad). Ademss, disgusto tambi®n tiene el significado de
¢fastidio o tedio que causan alguien o algod, que es mejor traducir como annoyance 0
displeasure en ingl®s. En este caso, el primer significado en espafol se presenta como el
Yltimo equivalente en ingl®s. Como muchos usuarios se limitan a leer la primera
acepci-n de la entrada correspondiente, se propiciar§ f8cilmente el mal uso de esta

unidad I®xica.
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Otra cuesti-n es que se presenta disgust como tercer equivalente de disgusto.
Cuando consultamos los diccionarios monoling¢es en ingl®s citados arriba, descubrimos
que el vocablo disgust tiene una denotaci-n m8s fuerte que disgusto, aunque ambas
unidades I®xicas expresan un sentimiento negativo. Por lo tanto, es mejor utilizar el
equivalente displeasure que disgust.

Por otro lado, la presentaci- n del lema disgust en OSD es parecida a la presentaci-n
de OCD. En OSD se presentan tres equivalentes con una serie de ejemplos: indignaci - n,

asco, repugnancia. Para el lema disgusto se nos proporcionan dos acepciones. En la

primera acepci-n se presentan los equivalentes con varios ejemplos, como upset,
sadness, sorrow, etc. La segunda acepci-n se divide en dos subacepciones: la primera es
argument o quarrel, y la segunda se presenta mediante un ejemplo para expresar
dincidente desagradabled. En el art’culo de este lema, diferente al presentado en OCD,
no hallamos el equivalente disgust.

A trav®s de la presentaci-n podemos apreciar que, a diferencia de lo que figura en
OCD en el lema disgusto, la presentaci-n de los equivalentes en OSD se corresponde al
orden de los significados de la misma unidad I®xica. Por lo tanto, podemos deducir que

los alumnos cometeran menos errores al emplear este diccionario.

The owners of a chip shop have slammed the c¢disgustingé thieves who stole

charity money during a break¥in.?

YEn la frase, disgusting quiere expresar la antipatza hacia algo. Por lo tanto, no se

debe traducir esta frase como ¢Los propietarios de una tienda de chips han criticado el

298 \/@ase Chadderton (2011: 11: 17). Disponible en:
http://www.lancashiretelegraph.co.uk/news/9369949.Blackburn_chip_shop_owners disgust at ¢
hippy cash_theft/?ref=rss. [Fecha de consulta: 23/11/11].
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fidisgustoo los ladrones que robaron el dinero [...]&, sino mejor como ¢[...] han criticado

a los firepugnanteso ladrones [...]Je.

Un disgusto de su mujer fue la clave para fundar una empresa que en quince
meses ya sobrevuela por encima de los servicios m8s famosos de mensajerza
instant§nea. Es GroupMe, una aplicaci-n especializada en el env2o de mensajes a
grupos de personas y que Skype ya ha comprado para hacer frente a Whatsapp

por 85 millones de d-lares, (60 millones de euros).”*

Y Revisando los dos diccionarios, sabemos que disgusto se puede traducir como
disgust cuando se refiere a 6fastidio, aburrimiento o enfado de alguiend. Sin embargo,
seg¥n nuestro anglisis, hay otro equivalente m8s apropiado para expresar este
sentimiento, que es cdispleasuree. Por lo tanto, en este artculo podr2a ser mejor traducir
cA displeasure of his wife was the key to start a company [...]é que ¢A disgust of his

wife was the key to start a company [...]é.

2% \/@ase Lucas (2011: 11: 15). Disponible en:
http://www.elpais.com/articulo/tecnologia/Quiero/todo/mundo/conectado/sea/siempre/elpeputec/2011111
Selpeputec 7/Tes. [Fecha de consulta: 23/11/11].
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10. Molestimolestar

El verbo molest y molestar guardan cierta similitud en la graféa, pero poseen distintos
significados. Comprobando los diccionarios presentados abajo, molestar en espafol
significa dcausar molestiasd, que se traduce como bother, annoy en ingl®s. En cambio, el
verbo molest ha degradado el significado original para tomar connotaciones sexuales

negativas, como ofender, faltar al respeto, abusar/acosar sexualmente.”*®

OCD

molestlar vf annoy; (incomodar) molest/ma’lest/ vf importunar
bather. ;le ~a que fume? do yuu

mind if I smoke? no ~ar do not dis-

turb. g vi be a nuisance. ~_arse vpr

bother; (ofenderse) take offence.

~ia S bother, nuisance; (incon-

veniente) inconvenience: (incomo-

didad)discomfort. ~oaannoying; (in-

conveniente) inconvenient; (ofen-

dido) offended

2% \/Pase tambi@n Diccionario de Falsos Amigos Ingl@stEspafol (p. 315).
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0osD
molestar [A1] vt 1 (a) (importunar) to bother: molest /mo'lest/ vt (a) (sexually) abusar (se-
perdone que lo moleste, pero quisiera xualmente) de (b) (harass) importunar, mo-
pedirle algo sorry to trouble ¢ bother you, lestar

but I'd like to ask you something ; Jeste sefior
la estd molestando, seforita? is this man
bothering you, Miss? (b) (interrumpir) to dis-
turb; no la molestes, esta estudiando don't
disturb her, she's studying; que no me
moleste nadie, voy a dormir un rato don't
let anybody disturb me, I'm going to take a
nap
2 (ofender, disgustar) to upset; perdona si te
he molestado I'm sorry if I've upset you
® ~ vi 1 (importunar): ¢no te molesta ese
ruido? doesn't that noise bother you?; © se
ruega no molestar please do not disturb; ¢le
molesta si fumo? do you mind if I smoke?,
me molesta su arrogancia her arrogance
irritates 0 annoys me; ya sabes que me
molesta que hables de él you know [ don't
like you to talk about him, you know I get
upset ¢ it upsets me when you talk about
him: nunca uso pulseras, me molestan
para trabajar I never wear bracelets, they
get in the way when I'm working: no me
duele. pero me molesta it doesn't hurt but
it's uncomfortable o it bothers me: si le
molesta mucho, puedo ponerle una in-
yeccion if it's very sore o painful, I could
give you an injection
2 (faslidiar) to be a nuisance; si vas a ~, te
vas de clase if you're going to be a nuisance,
you can leave the classroom; vino a ayudar
pero no hizo mas que ~ he came to help,
but he just got in the way ¢ made a nuisance
of himself; son unos nifios encantadores,
nunca molestan they're lovely children,
they're never any trouble ¢ they're no
trouble at all; no quiero ~ I don't want to
be a nuisance o to get in the way ¢ to cause
any trouble

m molestarse v pron 1 (disgustarse) to get
upset; no debes ~te, lo hizo sin querer
don't get upset, he didn’t mean to do it; ~se
POR algo : se molestd por algo he got upset
about something; espero que no se haya
molestado por lo que le dije [ hope you
weren't upset ¢ offended by what [ said; ~se
con algn to get annoyed wiTH sb, get cross
wiTH sb (BrE); se molesté conmigo porque
no lo invité he got annoyed o cross with me
because I didn't invite him, he was put out ¢
upset because [ didn’t invite him
2 (tomarse el trabajo) to bother, trouble oneself
(frml); no se moleste, me voy enseguida
it's all right ¢ please, don't bother o don't
worry, I'm just leaving; no se molesta por
nadie, s6lo piensa en él he doesn't bother ¢
worry about anybody else, all he thinks
about is himself; ypara qué vas a ~te? why
should you put yourself out?; ~se EN + INF
ni se molestd en llamarme he didn't even
bother to call me; se molestd en venir
hasta aqui a avisarnos she took the trouble
to come 0 she went to the trouble of coming
all this way to tell us: yo no me voy a ~ en
cocinar para ellos I'm not going to put
myself out cooking for them
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Collins OED
molest (ma'lest) vb (tr) 1 to disturb or annoy by malevolent interference. 2 to
accost or attack, esp. with the intention of assaulting sexually. [C14: from molest pverb wih oo pester or harass (someonc)
Latin molestdre to annoy, from molestus troublesome, from mdlés mass] typically in an aggressive or persistent manner: ti
» molestation (,maule'sterfon) 1 » mo'lester n crowd were shouting abuse and molesting the two polic
officers
massault or abuse (a person, especially 4 woman «
child ) sexually
= DERIVATIVES molestation noun molester noun
- orIGInN late Middle English lin the sense ‘cause
trouble 1o, vex'): from Old French molester or Latnin
molestare ‘annoy’, from molestus ‘troublesome’
DEA DRAE
_molestar A tr 1 Causar incomodidad o malestar, fi-  molestar. (Del lat. molestare). tr. Causar molestia. U. . c.
sicos 0 morales, [a alguien (cd)). Frec en férmulas de corte- )
sia. | Medio Bibi 78: ;La molesta el humo? Arce Testa- PTT-

mento 35: Yo tenia dos afios menos y, sin embargo, al lado
de ella parecia un nifio. Esto me molestaba. Arce Tesfamen-
to 19: Puede seguir andando si no le molesta. b) Doler lige-
ramente. | * Me molesta la espalda.

2 Estorbar u obstaculizar. Tb abs. | J. Lara SYa 14.3.74,
5: En la plaza de la Armeria podria introducirse un gran es-
pejo —o ldmina de agua— alargado de norte a sur, rodeado de
bordura verde .., que en nada molestarian a las ceremonias
palatinas. M. L. Nachén Inf 17.12.70, 16: Comencemos por
los vehienlns mal aparcadoes. que en ocasiones constituyen
realmente un obsticulo para la circulacién, pero que, en
otras, no molestan en absoluto.

8 Ofender levemente. | Moreno Galeria 23: Habia un di-
cho frecuente ..: “De molinero cambiards, pero de ladrdén no
te escapards”. Dicho gea sin dnimo de molestar a nadie.

B intr pr 4 Hacer [alguien algo (compl EN) que le molesta
(1] o podria molestarle). Frec el compl se omite por consabi-
do. Frec en farmulas de cortesin. | Laiglesia Tachado 222:
Le agradezco mucho que siga molestdndose en venir a visi-
tarme. Gala Sefiorita 868: ~Nuestros regalos por su aniver-
sario. —Qué amables. Si no necesito nada, jpor qué se han
molestado?

5 Considerarse ligeramente ofendido. | J. Sampelayo Ya
22.10.74, 23: Los marxistas se molestaron por su brillante
refutacién de la interpretacién materialista de la historia.

El lema molestar en OCD nos ofrece diferentes informaciones. A trav®s del artculo
averiguamos que molestar se traduce como annoy o bother cuando se emplea como un
verbo transitivo. Seguidos por los equivalentes, se presentan dos ejemplos en los que
molestar se traduce como mind o disturb, dependiendo de la situaci-n. Si se utiliza
como verbo intransitivo y tiene el significado de ¢fastidiard se refiere a be a nuisance en
ingl®s.

En este caso podemos ver que la presentaci-n de los dos lemas en OCD no causar§

ninguna confusi- n de falsos amigos a los usuarios.
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Por otro lado, en OSD hallamos dos acepciones para el verbo transitivo molestar.
Cuando molestar tiene el significado de importunar, es to bother o to disturb. En la
primera acepci-n de la unidad I®xica se presentan estos dos equivalentes como la
primera y la segunda subacepci-n con ejemplos. To upset es la segunda acepci-n

cuando tiene el significado de ofender o disgustar.

Como verbo intransitivo, molestar adquiere el significado de ¢bothere o ¢disturbe
cuando se refiere a importunar. La segunda acepci-n presentada es to be a nuisance

cuando tiene el significado de fastidiar.

Para el lema molest, a trav®s de una sencilla presentaci-n en OCD, el usuario sabe
que no equivale a molestar, dado que importunar es el ¥nico equivalente presentado en
el artculo.

En OSD se explica m8s detalladamente el lema molest, que adquiere dos acepciones.

Se ofrece abusar (sexualmente) de como primera acepci-n, lo que se corresponde con lo

que consultamos en los diccionarios monoling¢es en ingl@s, e importunar o molestar

como la segunda acepci-n cuando tiene el significado de acosar a alguien con molestias.
Cuando consultamos los diccionarios monoling¢es en ingl®s averiguamos que el ingl®s
molest tiene un significado m8s negativo, que es ¢éofender a alguien con intenci-n de
hacer dafod. Sin embargo, si consultamos los diccionarios monoling¢es en espafol nos
damos cuenta de que la unidad I®xica molestar significa 6causar incomodidad o
molestiasd u 6ofender ligeramente a alguiend.?*® Molestar, seg¥n los diccionarios, no
tiene un significado tan grave como importunar. De este modo, podemos afirmar que
importunar es el significado m8s adecuado. Molestar degrada el significado y podréa

causar m8s confusiones.

2% \/gase Diccionario SM (p. 814).
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En sntesis, a trav®s de la presentaci-n de los dos diccionarios biling¢es llegamos a
la conclusi-n de que molestar no equivale a molest. Sin embargo, se debe tener cuidado
en la segunda acepci-n de molest en OSD porque puede causar confusiones relativas a

falsos amigos a los alumnos.

Seven years ago, an accounts manager complained about being molested by 11

police personnel but heard no more about investigations.?’

YEn este caso, seg¥n los diccionarios biling¢es citados m8s arriba, no se puede
traducir molest por molestar, sino por abusar, o cambiar§ totalmente el contenido de la
frase. La traducci-n puede ser la siguiente: ¢Hace siete afos, un administrador de
cuentas se quej- de haber sido abusada por 11 miembros de la policZa, pero no oy- nada

m§s acerca de las investigacionese.

Los tres nuevos propietarios de EI Club aseguraron ayer, en su descargo, que no
pretend2an molestar a nadie. ¢Nos gastamos mucho dinero en la insonorizaci-n

del localé, indic- ayer uno de los duefos.*®

Y Aqu? molestar significa causar molestia. Si se traduce a molest en ingl@s, se
cambia su significado y se deriva al abuso sexual. Por lo tanto, seg¥n los diccionarios
consultados, es mejor traducir este artculo del siguiente modo: ¢The three new owners

of El Club said yesterday, in their defense, they did not intend to bother anyone [€]e.

27 \/gase Malaysiakini (2011: 11: 02). Disponible en:
http://my.news.yahoo.com/seven-years-molest-complainant-charged-070940224.html. [Fecha de consulta:
23/11/11].

2% \/gase El Diario de Mallorca (2011: 11: 09). Disponible en:
http://www.diariodemallorca.es/sucesos/2011/11/09/gastamos-dinero-molestar-vecinos/718657.html.
[Fecha de consulta: 23/11/11].
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11. SaneTsano

El adjetivo sano es un falso amigo de sane en ingl®s. De hecho, ambos vocablos se
relacionan con la ¢saludé en ambas lenguas. La diferencia reside en que sane en ingl®@s

se refiere al estado de la mente, que se traduce como cuerdo, sensato, discreto, mientras

que sano en espafol se emplea para expresar el estado del cuerpo, que puede ser healthy

en ingl@s.?*
oCD
san|idad f health. ~itario @ sanit- sane /gsemn/ a (-er, -est) (persom)
ary. ~o a healthy; (seguro) sound. cuerdo; <(judgement, policy) razo-

~0 y salvo safe and sound. cortar nable. ~1IV ady sensatamente
por lo ~osettle things once and for

all
OSD

Sano -na ad 1 (a) ‘PQ’SD"‘;""f"’“’“”?””""’, sane /sein/ adj saner, sanest (a) (not mad)
healthy; (argar?o.rdlefxfe: heal_t_ y. m;uma!- cuerdo: | began to wonder whether he
pt’ama? healthy; el nifo c:rocm ~y perte was entirely ~ empecé a preguntarme si
the child grew up healthy anq strong"l'; y estaba en sus cabales or en su sano juicio;
sal_vo safe_gnd sound {h,. tclima) h.e.a"t v, it's the only thing that keeps me ~ es lo
mhmp‘macwm healthy, vuh_o]esome, eva que impide que me vuelva loco (b) (sensible)
una vida muy sana he leads a very healthy (views/advice/judgment) sensato

life ; cortar por lo ~ to take drastic action

2 (en buen eslado) : se le cayo la bandeja con
los vasos y no quedod ni uno ~ he dropped
the tray of glasses and not one was left intact
pundamaged ; pon aqui las peras sanas put
the good pears here

3 (en sentido moral) tlecturas) wholesome;
tambiente) healthy; (humory wholesome ; se
divierten de una manera muy sana they
just have good clean fun; es una filosofia
sana it's a sound ¢ sensible philosophy

Collins OED

sane eadj. 1 of sound mind; not mad. 2 reasonable;
sensible.

~ DERIVATIVES sanely adv. saneness n.

- or1GIN C17; from L. sanus ‘healthy’.

sane (sem) adj 1 sound in mind; free from mental disturbance. 2 having or
shawing reason, good judgment, or sound sense. 3 Obsolete, healthy. [C17:
from Latin sanus healthy] » ‘'sanely adv » ‘saneness n

2% \/pase Diccionario de Falsos Amigos InglésTEspafol (p. 433).
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DEA DRAE
samno -na Iadj 1 Que goza de salud, fisica, mental o 5ano, na. (Del lat. sanus). adj. Que goza de perfecta salud.
espiritual. | Puericultura 5: La Puericultura nos dice como U.t.c s Il 2. Seguro, sin riesgo. l| 3. Que es bueno para la salud.

. T . t Muger R .
ha de cuidarse a los nifios que se crien sanos. Laforet Muye Alimentacién sana. Pais, aire sano. || 4. Dicho de un vegetal o de

: i . ; S & =
175 1 e i, o soma o cnas e 8L g Arok ekin s
que me sobresaltan, Golddraz Misal 792: Sefior, yo no soy Mader sana. || 5. Libre de ertor o vicio, recto, saludable moral o
digno de que entres en mi morada; pero di una sola palabra psicolégicamente. Principios sanvs. Doctrina, critica sana. || 6.
y mi alma seré sana. b) [Miembro} que carece de lesién 0 gincero, de buena intencién. || 7. colog. Entero, no roto ni estro-
enfermedad y funciona normalmente. | * Cuando un ojo su- peado. No queda un plato sano. 1] cortar pur o ~. & colog, Emplear

fre daiio, el gjo sano debe realizar un esfuerzo mayor. ) 2 5 i 2 = %
Curado [de una enfermedad o lesién]l. Th sin compl. | Vesga- el procedimiento mas expeditivo sin consideracion alguna, para

Ferndndez Jesucristo 61: El primero que entraba en la pisci- remediar males o conflictos, 0 zanjar inconvenientes o dificultades.
na después del movimiento del agua quedaba sano de cual- Il - y salvo, va. loc. adj. Sin lesién, enfermedad ni peligro.
quier enfermedad gue tuviese. = y salvo. [Pers.] que se
encuentra en perfecto estado tras superar un peligro fisico.
Tb fig, referido a cosa. | Mad 10.9.70, 15: Los 21 tripulantes
del sumergible se encuentran sanos y salvos.

2 [Vegetal] que no esta podrido o afectado de enfermedad.
| M. GRollan ASeg 7.4.78, 13: E]l micelio ocupa partes de la
madera que todavia parecen sanas, y debe quemarse todo
(incluido tocon y raices).

3 [Cosa) normal o que no presenta alteraciones. | J. A.
Castro Ya 16.7.75, 6: Los hay de sano juicio (es un decir) que
atisban entre lineas un insulto.

4 [Cosa] no estropeada o rota. | * No queda un vaso sano.

5 [Pers.] carente de malicia o malos instintos. | Olmo
Golfos 56: El Doblao era el menos sano de todos nosotros. Y
no por su fealdad, pues feos hay que tiran bien, sino por sus
malos instintos. . b) Propio de la pers. sana. | Gironella
Millén 111: Una vez convencido de la sana intencién de la
persona que le pedia algo, tomaba la pluma para firmar.
Arce Testamento 23: Enzo era un cinico. Sus ojos azules
parecian sanos y alegres como los de un muchacho, pero yo
sabia que cuando cambiaban de expresién se tornaban duros
y frios como el acero.

6 [Cosa] saludable (buena para la salud). 76 fig. |
Economia 12: Conviene que esté situada la casa en lugar sa-
no, alejado de sumideros y corrales. Kurtz Lado 121: Mi ré-
gimen de comida es sano. ZVicente Mesa 103: —Me parece...
—A usted no le parece nada, doda Concha, usted ahora a oir,
ver y callar. Es lo mds sano.

7 Saludable (que denota salud). | Laforet Mujer 16: Sus
ojos azules brillaban vivos, redondos, en la cara tostada y
sana.

IX loc v 8 cortar por lo ~ —> CORTAR.

Revisando la presentaci-n del lema sane en OCD hallamos dos equivalentes. El primero
se refiere a una persona que est§ en su sano juicio, que se traduce por cuerdo en espafol.
El segundo equivalente se utiliza para pol?tica o juicio, que es razonable en espafol.

Si consultamos el lema sano en el mismo diccionario hallamos dos acepciones. En
general, sano se traduce como healthy. Cuando tiene el significado de ¢seguroe se
refiere al adjetivo sound en ingl®s. Revisando la presentaci-n de los dos lemas en OCD,
los alumnos averiguan claramente que sane y sano son dos palabras con significados
totalmente diferentes.

Compar§ndolo con OCD, se ofrece una explicaci-n m8s clara para el lema sane en

OSD. En el art?culo del lema sane se presenta la forma comparativa y superlativa de este
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adjetivo antes de los equivalentes. Para el adjetivo sane este diccionario nos ofrece dos
acepciones: al igual que en OCD, cuerdo es el primer equivalente para este vocablo
ingl@s. Cuando se refiere a consejos 0 a juicio equivale a sensato en espafol.

En cambio, para el adjetivo sano nos ofrecen tres acepciones. La primera acepci-n
engloba dos subacepciones: se traduce sano como healthy cuando se refiere a una
persona, -rgano o animal, o se puede emplear para referir al clima o alimentaci-n, que
tambi®n se traduce por healthy o wholesome. La segunda acepci-n viene acompafada
de ejemplos. En este caso, sano se refiere a un buen estado, y el equivalente difiere
seg¥n los ejemplos. La tercera acepci-n se refiere a sentido moral, que se traduce
tambi®n como wholesome, healthy.

En definitiva, seg¥n los dos diccionarios biling¢es consultados, podemos apreciar
que sano se traduce generalmente por healthy o wholesome, dependiendo de los casos, y
cuerdo es el primer equivalente de sane en ambos diccionarios. Sano nunca se traduce
como sane. A trav@s de la presentaci-n los alumnos pueden saber claramente el

equivalente de las dos unidades I@xicas y no se provocar§ confusiones de falsos amigos.

Throughout the history of sports, there have been some wild, crazy personalities
in every sport you can think of. You have your athletes who have said some
insane things and others who acted in ways that still are an enigma to sane

people.*®

Y Como hemos mencionado anteriormente, sane y sano guardan relaci-n con la

salud, pero sane se refiere al estado mental y sano se usa generalmente para el estado

300 V@ase Longo (2011: 11: 16). Disponible en:
http://bleacherreport.com/articles/943766-the-10-most-insane-athletes-in-sports-history. [Fecha  de
consulta: 23/11/11].
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del cuerpo. Este artculo comenta las cosas locas realizadas por los atletas, y sane

people aqu? no se refiere a las personas sanas, sino a las personas cuerdas.

Un equipo de investigaci-n del Departamento de Qu2mica de la Universidad de
Granada (UGR), dirigido por Francisco Conejero Lara, est§ trabajando para
intentar dar respuesta a la cuesti-n de en qu® momento exacto tiene lugar la
transformaci-n que convierte una prote?na sana en una capaz de desencadenar

enfermedades como el c8ncer, la diabetes o el Alzheimer.**

Y Despu@s de leer este artculo, sabemos que una prote?na sana se debe traducir

como a healthy protein. Sin embargo, se pierde el sentido si se traduce como a sane

protein.

12. IdiomTidioma

El sustantivo idiom e idioma son palabras que los estudiantes taiwaneses confunden
fScilmente. En nuestra encuesta ninguno de los informantes opt- por modismo como
equivalente de este vocablo ingl®s, sino que eligieron cidioma, lenguaje, palabra,
vocabulario, idiom o fraseé como equivalente de idioms.

Comprobando los diccionarios presentados abajo, el ingl®s idiom significa

émodismo, locuci-n, frase hechad, mientras que idioma se refiere a una lengua de pueblo

0 de una naci- n, que se traduce por language en la lengua inglesa.

1 \gase ElI Diario de  Mallorca  (2011:  11:  21).  Disponible en:
http://es.noticias.yahoo.com/indagan-procesos-desencadenan-aparici%C3%B3n-enfermedades-c%C3%A
Incer-alzheimer-113642502.html. [Fecha de consulta: 23/11/11].
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OCD

|d]gm am language. ~_atico a idio-
matic

idiom /1diam/ n locuciéon f. ~atic

Smeetik/ a idiomatico

OSD

idioma m language; habla varios ~s she
speaks several languages; esté claro que
no hablamos el mismo ~ we obviously
don't speak the same language ¢ aren’t on
the same wavelength
idioma modemo modern language

Collins

idiom ('rdiam) i 1 a group of words whose meaning cannot be predicted from
the meanings of the constituent words, as for example (It was raining) cats and
dogs. 2 linguistic usage that is grammatical and natural to native speakers of a
language. 3 the characteristic vocabulary or usage of a specific human group or
subject. 4 the characteristic artistic style of an individual, school, period, etc,
[Cl6: from Latin ididma peculiarity of language, from Greek; see IDin-]
» idiomatic (1die'metik) or idio'matical adj » idio'matically adv

» idio'maticalness n

DEA

idioma Im 1 Lengua (lenguaje utilizado por una co-
munidad humana). | Lapesa HLengua 75: La civilizacién oe-
cidental ha heredado el latin en dos formas distintas: como
lengua hablada, madre de Jos idiomas romédnicos, y como ve-
hiculo universal y permanente de cultura. b) Manera de ex-
presarse propia de determinados ambitos o circunstancias. |
Buero Didlogo 80: -Debo comentar algunos cuadros de ma-
nera muy técnica, jeomprendes? .. y me falta el idioma. ©)
En gral: Manera de expresarse. | * El orador empleé un
idioma que fue facilmente comprendido por los aldeanos.

II [oc v 2 hablar el ~ [de alguien]. Entenderse ficilmen-
te [con él] por tener un modo de pensar similar. Th HABLAR
SU MISMO ~, o HaBLAR [dos pers.] EL Mismo ~. | CSotelo
Inocente 133: —{Hay que acabar con él! Seiscientas mil pese-
tas... Sumas asi se las pasa don Dominico por debajo del so-
baco y se queda tan contento. -Quizd una cuota especial,
bien estudiada... -Es inttil, no habla nuestro idioma. No pi-
sa sobre la tierra.

idiom /'1diam/ n 1 [C] (expression) modismo m,
giro m (idiomatico), expresion f idiomatica,
idiotismo m
2 [UC] (a) (language) lenguaje m; the char-
acters use a working-class ~ los personajes
emplean el lenguaje de la clase trabajadora ;
the local ~ el habla del lugar (b) (style) (Art,
Mus) lenguaje m, estilo m

OED

idiom pnoun 1 a group of words established by
usage as having a meanming not deducible from
those of the individual words (e.g. over the moon, se:
the light),
mfmass noun) & form of expression natural t a language
person, or group of people: he had a feeling for phrase
aned wionm. mthe dialect of a people or part of :
country.
2 a characteristic mode of expression in music o)
art: they were both working in a neo-mpressionust idiom

= ortcin late 16th cent.: from French idiome, or via
late Latin from Greek idifima ‘private properry
pecuhar phraseology”, from idiousihat “make on

own’, from idios ‘own. private

DRAE

idioma. (Del lat. idioma, y este del gr. iBimpc, propiedad
privada). m, Lengua de un pueblo o nacién, o comtn a varios. | 2.
Modo particular de hablar de algunos o en algunas ocasiones. En
idioma de la corte. En idioma de palacio. (1 V. laboratorio de -s.

OCD nos ofrece una presentaci-n muy sencilla y clara en la que idiom equivale a
locuci-n. Sin embargo, consultando el lema idioma en el mismo diccionario se

encuentra language como la acepci-n de este vocablo espafol. Revisando la
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presentaci-n para los dos lemas en OCD, los alumnos no caen en la trampa de falsos
amigos dado que en ninguna parte de este diccionario se sefala que idiom podréa

equivaler a idioma.

En cambio, OSD ofrece una explicaci-n m8s detallada de los dos lemas.
Consultando el lema idiom, se encuentran dos acepciones. En la primera acepci-n se

presentan modismo, giro (idiom8tico), expresi-n idiomStica, idiomatismo. En la

segunda acepci-n, a diferencia de la breve presentaci-n de OCD, se ofrece otro
equivalente " lenguaje © para expresar un modo particular de hablar de ciertos
hablantes, o una forma de expresi-n de m¥sica o de arte. Por su parte, para el lema
idioma se presenta language como Ynico equivalente, seguido de unos ejemplos para

que los alumnos puedan entender mejor el significado.

Despu®s de analizar las dos unidades I@xicas llegamos a la conclusi-n de que la
presentaci-n no provocar§ confusiones de falsos amigos, dado que en ninguno de los
dos diccionarios se revela que ambas unidades I®@xicas se pueden traducir el uno por el
otro. La %nica confusi-n posible podréa provenir de que a idiom se le atribuyera el

significado de lenguaje (language), y de que idioma se refiriera tambi®n a language. Si

as? fuera, los alumnos podr2an pensar que las dos unidades I®xicas son equivalentes. Sin
embargo, queremos mencionar que, si esta hip-tesis fuera cierta, los alumnos habrZan
ca?do en otra trampa de falsos amigos ° language y lenguaje ", que no vamos a

analizar en este trabajo.

I'm not certain how many times I've heard and used the idiom call roads lead to

Romee without giving any thought to its origin. Instead, it's accepted as the
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venerable short-hand for the sentiment that different paths can be taken to arrive

at the same destination.

Y Parece evidente que idiom se refiere aqu? a la expresi-n call roads lead to Romee.
Por lo tanto, es imposible traducir esta frase como ¢No estoy seguro de cugntas veces he
escuchado y utilizado el idioma fiall roads lead to Rome (todos los caminos conducen a
Roma)oé, sino como ¢No estoy seguro de cu8ntas veces he escuchado y utilizado la

expresi-n [€]é.

El Departamento de Educaci-n est§ preparando un decreto para permitir a los
docentes impartir clase en idioma extranjero con los t?tulos que han obtenido en
universidades de prestigio internacional o a trav@s del Ministerio de Educaci-n

franc@s.>®

Y Seg¥n los dos diccionarios biling¢es citados, idioma se traduce exclusivamente

como language en ingl®s. Aqu? se pierde el sentido si se traduce idioma extranjero

como foreign idiom. Se debe traducir el art’culo del siguiente modo: ¢The Department

of Education is preparing a decree to allow teachers to teach in foreign language [...]e.

%02 \/gase Bargell (2011: 10: 25). Disponible en:
http://www.summitdaily.com/ARTICLE/20111026/COLUMNS/111029883/-1/RSS. [Fecha de consulta:
23/11/11].

%03 \/Gase EFE (2011: 11: 21). Disponible en: http://www.abc.es/agencias/noticia.asp?noticia=1009105.
[Fecha de consulta: 23/11/11].
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V.3.3.1.2. Falsos amigos parciales®®*

1. DormitoryTdormitorio

Revisando los art2culos lexicogrgficos presentados m8s abajo confirmamos que
dormitory y dormitorio son dos palabras muy parecidas con significados diferentes.
Dormitory es un lugar donde viven y duermen muchas personas, por ejemplo, de una
escuela o de un instituto, que equivale generalmente a residencia en espafol. Por otra

parte, dormitorio es un cuarto de la casa que equivale a bedroom en ingl@s.

OCD
dol’mi“én m S]eepyhead, ada IaZY. d@rmi’tﬁi‘y /'domitri/ i dormitorio
~r [6] vt send to sleep. e vi sleep. m
~Fse Upr go to sleep. ~ tar vi doze.
~torio m bedroom. ~r la siesta
have an afternoon nap, have a siesta.
echarse a dormir go to bed
OosD
dormitorio m (a) (en una casa) bedroom (b) dormitory /'dorrmatorri | -ari/ n (pl -ries) (a)
(en un colegio, cuartel) dormitory (in school, hostel) dormitorio m; (before m)
~ town/suburb (BrE) ciudad f/barrio m
dormitorio (b) (students' residence) (AmE) re-
sidencia f de estudiantes, colegio m mayor
(Esp)
Collins OED
-dorm'itory ('da:mrtari,'-tn) 1, pl -ries. 1 a large room, esp. at a school or insti- d & T o o
tution, containing several beds. 2 U.S. a building, esp. at a college or camp, pro- g;g:;:;"gm] fﬁ,ﬁ,ﬂ ;“;:gp{g' inIZS)sc;ocl)?rgf‘
viding living and sleeping accommodation. 3 .(modifier) Brit. denoting or institution.

relating to an area from which most of the residents commute to work (esp. in
the phrase dormitory suburb). ¢ Dften shortened (for senses 1, 2) to dorm.
[C15: from Latin dormitdrium, from dormire to sleep]

mN. Amer. a university or college hall of residence or
hostel. m (2 modifier] denoting a small town or suburb
providing a residential area for those who work in a
nearby city. 2
- ORIGIN late Middle English: from Latin
dormitorium, neuter (used as a noun) of dormitorius,
from dormire ‘to sleep'.

%04 Falsos amigos parciales son los vocablos cuyo significado coincide en determinados contextos y
difiere en otros. Para m§s informaci-n se puede consultar el apartado 111.3.3.2. del presente trabajo.
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dormitorio I » 1 Habitacién destinada a dormir dormitorio. (Del lat. dormitorium). m. En una vivienda,
{1y 2l en ella. Th su mobiliario. | Cunqueiro Un hombre 20: pieza destinada para dormir. || 2. Mobiliario de esta pieza. Un dor-
Eustaquio paso a ser el hombre de los secretos regios, y tuvo mitorio de estilo moderno. O V. cindad ~.

derecho a dormitorie con retrete en el palacio. SSclis Camz-
no 262: Acaricié con la mano el borde, de brillante caoba, de
la mesita de noche. v recordd el dia en que habia estrenado
el dormitorio, cuando su madre decidio encargarlo a “Los
(Certales”. ) Lugar en gue duerme el ganado. | Alc
24.10.70, 30: Otro edifieio de dos plantas, destinado la parte
superior a pajar ¥ la parte inferior a dormitorio del ganado
de labor v de renta.

I adj invar 2 [Ciudad o barriol cuyos habitantes traba-
jan normalmente en un centro urbano principal del cual de-
penden. | * Madrid esta rodeado de cindades dormitorio.

Consultando el lema dormitory en OCD, nos damos cuenta de que se presenta
dormitorio como equivalente de dormitory. Si consultamos el lema dormitorio en el
mismo diccionario, se nos presenta un equivalente diferente. No se ofrece dormitory
como equivalente, sino que se traduce dormitorio como bedroom en ingl®s. Si se
comparan los dos lemas hallamos un resultado contradictorio, dado que, seg¥n el

diccionario, dormitory equivale a dormitorio, pero dormitorio no tiene el significado de

dormitory. Si los alumnos consultan dormitorio llegar§n a un equivalente en ingl@s que
es apropiado y no produce confusi-n alguna. En cambio, la informaci-n del art2culo
dormitory induce a los alumnos a caer en un error.

Por su parte, el OSD presenta una explicaci-n con detalles de las dos unidades
I®xicas. Seg%n los diccionarios monoling¢ses del ingl®s, dormitory se refiere a una
habitaci-n grande donde conviven personas en una escuela o en un instituto.
Consultando este lema en OSD, hallamos dos acepciones. Se presenta dormitorio como
primer equivalente con una nota precedida ¢(in school, hotel)e. Residencia est§
presentado como segundo equivalente de este lema con una nota explicativa seg¥n la
cual se trata de un uso americano. Los equivalentes presentados en OSD se
corresponden con los significados de los diccionarios monolingses ingleses. Sin
embargo, seg¥n los diccionarios monoling¢es espafoles, dormitorio se refiere a una

habitaci-n destinada a dormir que se suele utilizar para una casa. Aunque ambos
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" dormitory y dormitorio " tienen el significado de ¢habitaci- no, dormitory se refiere
generalmente a una habitaci-n grande de un lugar para una cantidad de personas, pero
dormitorio tiene un significado m8s lato, ya que es una habitaci-n. Por lo tanto,
residencia es el equivalente m8s apropiado para dormitory.

En el lema dormitorio tambi®n se presentan dos acepciones. En la primera de ellas
se ofrece bedroom como el equivalente apropiado de este lema. Dormitory se presenta
como segundo equivalente cuando se refiere a una habitaci-n de un colegio o de un
cuartel.

Seg¥%n la presentaci-n de los dos lemas, sabemos que el primer equivalente de
dormitory es el segundo de dormitorio. Sin embargo, como hemos afirmado, seg¥n los
diccionarios monoling¢es espafoles, dormitorio no se limita al significado de un
colegio o de un cuartel, sino que adquiere un significado m8s lato * bedroom * . Por lo
tanto, para que los usuarios no caigan en un error provocado por un falso amigo, se debe
presentar una explicaci-n m§s detallada de la unidad I@xica dormitory, mientras que en
la parte dormitorio se debe suprimir la segunda acepci-n, dado que, seg%n los
diccionarios consultados, el lema no tiene ese significado, u ofrecer m8s informaci-n

sobre cugndo se usaba.

Investigators are looking into a small fire at a Norfolk State University

dormitory this morning.*®

A 167yeartold student was beaten up by his seniors near his dormitory on

Monday® all because he had earlier taken more food than allowed.**

305 V@ase Daily Press (2009: 11: 19). Disponible en:
http://www.topix.com/forum/city/norfolk-va/TQDJVBORA1IC3BVBK. [Fecha de consulta: 23/11/11].
306 V@ase New Straits Times (2009: 11: 18). Disponible en:
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YEn los dos ejemplos citados, ambos se refieren a la residencia de centros de
enseflanza. Por lo tanto, no resulta apropiado traducir ¢ca Norfolk State University
dormitoryé como c¢dormitorio de la Universidad Norfolk Stateé, o ¢near his dormitoryé

como ccerca de su dormitorioé.

Esta plantilla se adapta a cualquier forma y se puede aplicar sobre todo tipo de
superficies: el terreno de una ciudad, de un barrio, de una finca, de nuestra casa,

de nuestro dormitorio, de nuestra cama (...).*"’

Y Seg¥n el contenido, dormitorio se refiere aqu? a un cuarto de la casa. Para no
perder el significado, es mejor traducir ¢cour bedroome que ¢our dormitoryé en esta

frase.

2. CollegeTcolegio

Al revisar los diccionarios, vemos que colegio se refiere a dcentro de enseflanzad. En el
habla com¥n se usa para escuelas privadas o p¥blicas, y se traduce como private school
0 school en ingl®s. Por otro lado, college se refiere a una educaci-n superior que
corresponde a guniversidadé en espaflol. Tambi®@n se usa con frecuencia como ¢facultad
de una universidadé. Por ejemplo, college of tecnology es ¢facultad de tecnolog?aé.

College equivale a colegio cuando se refiere a éuna asociaci-n profesionalé * por

ejemplo, Colegio de M@dicos es Medical College * . Sin embargo, los alumnos deben

http://www.asiaone.com/News/Education/Story/A1Story20091119-180893.html. [Fecha de consulta:
23/11/11].

%07 \/gase Arias (2003:02:01). Disponible en: http://www.revistanatural.com/articulo.asp?id=115. [Fecha
de consulta: 23/11/11].
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darse cuenta de que @ste no es el significado m8s com¥n de las dos unidades I@xicas.
Seg¥n la frecuencia de uso de los dos lemas, colegio no equivale a college, dado que

colegio nunca se usa para el nivel universitario.

OCD
colegilal m schoolboy. ~ala fschool- college /kolids/ n -COIeg-iO m fart,
girl. ~om private school; (de ciertas ﬁgiﬁm) escuelaf, (univ) colegio m
Dbrofesiones) college. ~o mayor hall o
ofresidence
OSD

colegio m 1 (Educ) school; va a un ~ d
monjas she goes to a convent school; un ~
de curas a Catholic boys' school
colegio concertado private school (receit

college {'ka:lids/ n 1 (a) (university) (esp AmE)
universidad f; (before n) (educationf
lifellecturery universitario (b) (for vocational

ing szgte subsidy) .
colegio de pago = colegio privado
colegio estatal o del estado =+ colegic

training) escuela f, instituto m; technical ~
escuela f de formacién profesional, poli-
técnico m; art ~ escuela f de bellas artes;
~ of further education institucién donde

piblico

culeg;:lo mayor hall of residence

colegio privado fee-paying o private schoo
colegio piblico public school (AmE), state
school {(BrE)

Colegic Universitario University College
2 (de profesionales): C~ de Abogados =~ Bar
Association; O~ Ofictal de Médicos
= Medical Association

colegio cardenalicia or de cardenales
College of Cardinals

colegio electoral electoral college

se puede cursar tanto estudios de forma-
cidn  profesional como asignaturas del
bachillerato;, see aiso teachers college
{c) (department of university) facultad f, de-
partamento m; {in Britain} colegio m uni-
~ versitario

2 (body) colegio m; electoral ~ colegio elec-
toral; the C~ of Cardinals el colegio
cardenalicio

Collins OED

college pnown 1 an educational institution or
establishment. in particular: .
mone providing higher education or specialized
professional or vocational training: my brot}wr wan_ted
to go to college | I'm at college, studying graphic design.
m(in Britain} any of a number of independent
institutions within certain universities, each having
its own teaching staff, students, and buildings. = Brit.
a private secondary school: [in names) Eton. C_.‘ollege. mUs
a university offering a limited curriculum  or
teaching only to a bachelor’s degree. m the teaching
staff'and students of such an institution considered
collectively: the college was shocked by his death.

2 an organized group of professional people with

particular aims, duties, and privileges: [in names] the

Royal College of Physicians.

- or1GIN late Middle English: from Old Frgnch, from
latin .collegium ‘partnership, association’, from
“collega ‘partner in office’, from col- ‘together with’ +
legare ‘depute’.

college (‘kolids} 1 1 an institution of higher education; part of a university. 2 a
school or an institution providing specialized courses or teaching: a college of
tnusic. 3 the building or buildings in which a college is housed. 4 the staff and

- students of a college. 5 an organized body of persons with specific rights and
5j-ut1es; an electoral college, See also Sacred College. 6 a body of clerics living
in‘community and supported by endowment. 7 Chieffy Brit. an obsolete slang
w_vord for prison.  {C14: from Latin collégium company, society, band of asso-
ciates, from colleéga; see cOLLEAGUE]
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colegio (con mayiscula er acep 3¢) m 1 Centro prive.
do de ensehanza primaria o media. | MGaite Nubosidad
368: No te han educado en colegio de frailes, eso estd clarg
b) Centro de ensefianza primaria. | Montoro Jaén 9.11.7¢,
11: Alumnos del colegio nacional “Angel Lépez Salazar” han
lanzado a la luz piiblica el primer nimero de un pericdico,
Alcdntara Ya 23.1.90, 57: Son las madres contra la droga las
que tapan la calle, pidiendo a gritos que se impida la carava.
na de camellos que quiere reclutar una pdrvula clientela en
la puerta de los colegios.

£ (euf) Reformatorio. | Olme Golfos 126: Me encerrarian
en uno de esos colegios que son como las circeles,

3 Asociacién oficial de personas de una misma profesion,
que defiende los intereses colectivos de sus miembros y auto-
riza a estos a gjercer la actividad profesional. | J. Camarerg
Pue 24.12.69, 18: Las recientes elecciones en el Colegio de
Abogados .. han traide vientos de confrontacién politica.
BOE 14.8.68, 12045: Para ejercer la profesién de Ingeniers

b e T

de Telecom .. 5erd d ria ., perte-
necer al Colegio Oficial de Ingenieros de Tel icacidn.
b) (hist) En la Roma igua: Asociacién profesional o gre-

mio. | Tejedor Arte 46: En los primeros tiempos de este [el
Imperio romana] .., los pobres se alistaban en las legiones o
trabajaban en los diversos oficios, agrupiandose en asociacio-
nes o colegios. e) saero ~ o ~ de Cardenales (o Carde-
nalicio). (Rel catél} Conjunto de los cardenales. | A. Pelayo
Ya 20.10.74, 21: Tampoco parece que los sinodales hayan da-
do mucha importancia al hecho de que en el préximo cénela-
ve al Colegio Cardenalicic pueda unirse el Consejo del

Sinodo.
4 ~ electoral. Local donde se realiza la votacién para

elecciones de cargos piblicos. T, simplemente, -. | Ya
17.6.77, 23: Muchos colegios electorales no enviaron a la
Junta ni al Gobierno Civil los telegramas reglamentarios
con los resultados del escrutinio. FReguera-March Fin 312:
Juan se hallaba repartiendo candidaturas y charlande a la
puerta del colegio.

5 ~ mayor. Residencia de estudiantes universitarios de-
pendiente de un organismo oficial o privado, | Ya 22.10.64,
sn: El régimen de nuestros Colegios Mayores es unico en el
mundo. b) ~ mencr. Residencia de estudiantes de grado
medio dependiente de un organismo oficial o privado. | C.
M. SMartin Abe 17.7.66, 84: Se va a construir un colegio me-
nor femenine.

8 ~ universitario. Centro oficial dependiente de una
universidad y que funciona corno sucursal de ella para
absorber una parte de su alumnade. | L. Contreras Mun
23.5.70, 10: Se diseutia [en las Cortes] 1a utilidad de los cole-
gins universitarios, una creacién de la nueva Ley de Edu-
cacidn.

7 (hist) Establecimiento universitario en que se dan las
lecciones y en que residen profesores ¥ alumnos, | CBaroja
Tnguisidor 20: Atn pasa algunos [afios] mds disputando con-
clusiones y opositando a puestos en colegios.

Revisando las entradas en OCD, nos damos cuenta de que su presentaci-n confunde a
los alumnos. En el lema college se ofrecen tres acepciones. Colegio se presenta como
primer equivalente. Sin embargo, como hemos mencionado anteriormente, colegio no es
el equivalente m8s usado para college. Siguiendo la presentaci-n, es f8cil que los
alumnos piensen que college equivale a colegio en su uso general.

College tiene otro significado Odescuela o instituto donde se dan las clases

espec?ficasd que se traduce por escuela en la segunda acepci-n de este lema. La tercera

acepci-n presentada en el articulo es colegio mayor. Como confirmamos en los

diccionarios monoling¢es espafoles, colegio mayor significa Oresidencia de

universitariosd. Sin embargo, cuando consultamos los diccionarios monoling¢es ingleses,
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